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قواعد النشر
قواعد النشر في مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية

أولًا: المواد المقبولة للنشر:
1- تنشــر المجلــة البحــوث العلميــة الأصيلــة الــي تلتــزم بمنهجيــة البحــث العلمــي وخطواتــه، وتضيــف جديــداً للمعرفــة 
التخصصيــة في مجــال التربيــة وعلــم النفــس، ويمكــن أن تكــون البحــوث مكتوبــة بإحــدى اللغتــن العربيــة والإنجليزيــة، ولم يســبق 
نشــرها مــن قبــل وغــر مســتلة مــن رســائل علميــة وكتــب أو بحــوث ســابقة، وفي حــال قبــول البحــث للنشــر بالمجلــة ألا تنشــر المــادة 

في أي دوريــة أخــرى دون إذن كتــابي مــن رئيــس التحريــر.
المؤتمــرات  حــول  العلميــة  والمتابعــات  والتقاريــر  الكتــب،  ومراجعــات  والقــراءات،  البحــوث،  ترجمــات  المجلــة  تنشــر   -2

اختصاصهــا. بحقــول  المتصلــة  الأكاديميــة  والأنشــطة  والنــدوات 
3 - الابتكارات والتجارب التربوية والنفسية المميزة، بغرض عرضها وتوثيقها.

4- تثــري المجلــة أعدادهــا الصــادرة بمقــالات فكريــة تخصصيــة عميقــة تشــخص حــالًا، أو ترســم خطــاً مســتقبلياً، أو تســتنتج 
العــر مــن دروس الماضــي، أو تقــدم أفــكاراً وتطبيقــات تخصصيــة عالميــة ثريــة، وترحــب المجلــة بتلــك المقــالات وبأصحابهــا.

5- أفكار ومقترحات بحثية )فردية وجماعية( على المستويات المحلية والعربية.
ثانياً: معايير النشر:

1- يقُدم صاحب البحث المادة العلمية على هذا )النموذج(، ويـعَُبَّأ النموذج الخاص بالنشر.
2- يتــم إخضــاع جميــع البحــوث المســتلمة للفحــص المبدئــي، مــن قبــل هيئــة التحريــر، لتقريــر صلاحيتهــا للنشــرفي غضــون 

سشــهر كحــد أقصــى، ويحــق لهــا أن تعتــذر عــن قبــول البحــث دون إبــداء الأســباب.
3- تخضع جميع البحوث للتحكيم العلمي قبل نشرها في المجلة.

4- في حال عدم قبول نشر البحث، فإنه لا يعاد للباحث.
5- يتــم حصــول صاحــب البحــث المنشــور علــى المجلــة الإلكترونيــة كاملــة مــن خــال موقــع المجلــة الإلكترونيــة، ولا يمنــح 

الباحــث نســخة مطبوعــة مــن المجلــة.
6- يمنــح الباحــث )خطــاب قبــول للنشــر( عنــد إعادتــه للبحــث في صورتــه النهائيــة، بعــد الأخــذ بالتعديــات المطلوبــة، 

واســتكمالها إن وجــدت في غضــون شــهر كحــد أقصــى، ولا يمنــح ذلــك الخطــاب في تلــك الخطــوة بأي حــال مــن الأحــوال.
ثالثاً: قواعد تسليم البحث:

1- يرســل البحــث علــى النمــوذج الإلكــروني للمجلــة، وســتتم موافاتــه برســالة تفُيــد اســتلام المجلــة للبحــث في غضــون 
أســبوع مــن تاريخــه.

2- يمــأ الباحــث )الإقــرار( والــذي يفيــد أن البحــث لم يســبق نشــره، وأنــه ليــس مســتلًا مــن رســالة ماجســتير، أو 
أطروحــة دكتــوراه، أو كتــاباً منشــوراً، ولم يقــدم للنشــر لجهــات أخــرى، وكذلــك لــن يقــدم للنشــر في جهــة أخــرى في الوقــت نفســه 
لحــن انتهــاء إجــراءات التحكيــم، ويتعهــد بالقيــام بالتعديــات المطلوبــة، وإرســال البحــث في شــكله النهائــي خــال أســبوعين 

مــن وصــول التعديــات بالبريــد الإلكــروني.



3- يجــب أن تحتــوي الصفحــة الأولى مــن البحــث علــى عنــوان البحــث، واســم الباحــث، أو الباحثــن، وجهــة العمــل، 
والعنــوان، ورقــم الهاتــف، والبريــد الإلكــروني وتاريــخ البحــث، ومــن أجــل ضمــان ســرية عمليــة التحكيــم، فيجــب عــدم ذكــر اســم 
الباحــث، أو الباحثــن في صلــب البحــث، أو أيــة إشــارات تكشــف عــن أشــخاصهم، وعنــد رغبــة الباحــث، أو الباحثــن في تقــديم 

الشــكر لمــن أســهم، أو ســاعد في إنجــاز البحــث، فيكــون ذلــك في صفحــة مســتقلة.
4- يجب تقديم ملخص للبحث باللغة العربية بحد أقصى )150( كلمة، وآخر بالغة الإنجليزية بحد أقصى )150( كلمة، 

ويكون كل ملخص في صفحة مستقلة، أن يحتوي كل ملخص على عنوان البحث، وبدون ذكر أسماء أو بيانات الباحثين.
5- ضــرورة إرفــاق ملخــص البحــث باللغتــن العربيــة والإنجليزيــة في صورتــه النهائيــة، وفي حــال عــدم إرفاقــه يؤجــل نشــره 

إلى عــدد لاحــق.
6- عدد صفحات البحث لا يتجاوز بأي حال )30 صفحة(، بما في ذلك المراجع، والجدول، والأشكال، والملاحق.

7- أنمــاط وصيــغ الكتابــة تكــون كالتــالي: مقــاس الصفحــة )A4(، وبتباعــد أســطر بقــدر مســافتين )شــاملة الهوامــش، 
والمراجــع، والمقتطفــات، والجــداول، والملاحــق( وبهوامــش )2,5 ســم كحــد أدنى( لــكل مــن أعلــى وأســفل وجانــي الصفحــة، ونمــط 

الكتابــة:
• للغة العربية: Traditional Arabic حجم الخط 14.	
• للغة الإنجليزية: Times New Roman حجم الخط 10	

8- في حــال اســتخدم الباحــث لأداة مــن أدوات جمــع البيــانات، فعليــه أن يقــدم نســخة كاملــة مــن تلــك الأداة، إذا لم 
يكــن قــد تم ورودهــا في أصــل البحــث، أو ملاحقــه، وكذلــك إرفــاق مــواد البحــث كاملــة كملاحــق ترفــق مــع البحــث.

9- تعمل المجلة على تأصيل منهج البحث العملي، وتعتقد بأن البحوث المرسلة يجب أن تتكون من الأجزاء التالية:
1. مقدمة البحث.
2. مشكلة البحث.
3. أسئلة الدراسة.
4. أهمية البحث.

5. أهداف البحث.
6. محددات البحث.

7. التعريف بالمصطلحات.
8. منهجية البحث:

- المجتمع والعينة.
- أداة البحث.

- صدق وثبات الأداء.
- الأساليب الإحصائية.

9. عرض النتائج.
10. مناقشة النتائج.



11. التوصيات.
13-  يتــم توثيــق المراجــع والمصــادر ســواء داخــل البحــث أو في قائمــة المراجــع، وفقــا لنظــام جمعيــة علــم النفــس الأمريكيــة 
)APA) (American psychological Association 6 th edition( ســواء أكانــت إنجليزيــة أم عربيــة، 
وللطريقــة حــول الاقتباســات مــن مواقــع وصفحــات إلكترونيــة )Websites( ، أو مصــادر معلوماتيــة متعــددة، أو كتــب 
إلكترونيــة )E-BOOKS(، وتوثيــق الكتــب بطبعتهــا الورقيــة والأبحــاث والدراســات والمراجــع يرُجــى قــراءة الملــف المرفــق بعنــوان 

.)APA format(

14- عزيــزي الباحــث: إذا كان لديــك استفســارات أو ســؤال فتفضــل بكتابتــه وإرســاله علــى البريــد الإلكــروني للمجلــة، 
ويســرنا التواصــل معــك بريــدياً وهاتفيــاً إذا رغبــت.

حقــوق الطبــع: تعتــر المــواد المقدمــة للنشــر عــن آراء مؤلفيهــا ويتحمــل المؤلفــون مســؤولية صحــة ودقــة المعلومــات 
والإســتنتاجات.

جميــع حقــوق النشــر محفوظــة للناشــر )جامعــة أم القــرى( وعنــد قبــول البحــث للنشــر يتــم تحويــل ملكيــة النشــر مــن المؤلــف 
إلى المجلــة

المراسلات
جميع تعاملات المجلة عبر البريد الإلكتروني الرسمي

عنوان المجلة
مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية

المملكة العربية السعودية
هواتف المجلة:

+966125563313
+966125586131

jep@uqu.edu.sa





المشرف العام
مدير الجامعـة

أ.د. عبد الله بن عمر بافيل

نائب المشرف العام
د.ثامر بن حمدان الحربي

وكيل الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي

رئيس هيئة التحرير
أ.د. غازي بن صلاح هليل المطرفي

هيئة التحرير
أ.د. محمد بن مطلق الشمري
د. سالم بن محمد المفرجي

د. مرضي بن غرم الله الزهراني
د. فوزية بنت محمد المطرفي

د. حياة بنت محمد سعيد الحربي

المجلــة دوريــة علميــة محكمــة نصــف ســنوية، تصــدر عــن جامعــة أم القــرى بهــدف نشــر الأبحــاث 
الأصليــة في المجــالات التربويــة والنفســية، ومراجعــت الكتــب التخصصيــة وتقاريــر الأبحــاث الممولــة 
وتوصيــات المؤتمــرات والمنتــديات والأنشــطة العلميــة، وملخصــات الرســائل الجامعيــة المجــازة مــن الجامعــة 
أو مــن خارجهــا باللغتــن العربيــة والإنجليزيــة والــي لم يســبق نشــرها أو تقديمهــا للنشــر لــدى جهــات 

أخــرى، وذلــك بعــد مراجعتهــا مــن قبــل هيئــة التحريــر وتحكيمهــا مــن قبــل المختصــن.

مجلة جامعة أم القرى
للعلوم التربوية والنفسية

هدف ومجال المجلة





أولا: البحوث العربيــة

المهني  نموهم  في  )تويتر(  الاجتماعي  التواصل  لأداة  المعلمين  استخدام  مدى   -
واتجاهاتهم نحوه

13- 56د.علي بن سويعد بن علي القرني ....................................................

فكير النّحوي وخفض قلق  - فاعليّة برنامج مقترح قائم على نحو النص في تنمية مهارات التَّ
الإعراب لدى طلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف

57- 109د. فواز بن صالح السلمي ..........................................................

ــم  ــة المفاهي ــي تنمي ــز ف ــة تري ــى نظري ــة عل ــية قائم ــتراتيجية تدريس ــتخدام اس ــر اس - أث
العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الأساســية

111- 151د. محمد خير محمود السلامات .....................................................

- إســهامات معلــم المرحلــة المتوســطة فــي تنميــة القيــم لطلابــه والمعوقــات التــي 
تواجهــه ومقترحــات علاجهــا

153- 185د. محمد بن عمر المدخلي .........................................................

العلوم  تدريس  في   )PDEODE( السداسية  الأبعاد  استراتيجية  استخدام  فاعلية   -
على تنمية التحصيل والتفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

187- 211د. ناصر بن عبدالله بن ناصر الشهراني ...............................................

فهرس المحتويات



ــة  ــوي بالمملك ــف الأول الثان ــة للص ــة العربي ــاب اللغ ــي كت ــة ف ــة المتضمن ــم التربوي - القي
ــة( ــة تحليلي ــعودية )دراس ــة الس العربي

213- 238د. زكية صالح صالح المالكي ........................................................

ةِ في مُحافظةِ شَرورَة مِن وُجهَةِ  - تَقويْم واقَع مُشكلاتُ تَعليم العُلومِ بِالمرحلةِ الابتدائيَّ
مِي العُلُومِ نَظرِ مُعلِّ

239- 274هذال بن عبيد عياد الفهيدي ......................................................

- واقــع اســتخدام معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج الفورمــات 4mat فــي التعليــم 
العــام بمدينــة مكــة المكرمــة

275- 323د. منى بنت حميد السبيعي .........................................................

- درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة فــي جامعــة أم القــرى فــي تعريــف 
الطــاب المعلميــن باســتراتيجيات التقويــم اللغــوي البديــل

325- 361محمد بن عبدالجبار بن معيوض السلمي .............................................

- درجــة اســتخدام لغــة العلــم ومعوقاتهــا لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتيــن 
المتوســطة والثانويــة فــي مدينــة الطائــف

363- 424د. خالد بن حمود بن محمد العصيمي ...............................................

ثانيا: البحوث الإنجليزية
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مدى استخدام المعلمين لأداة التواصل الاجتماعي )تويتر( 
في نموهم المهني واتجاهاتهم نحوها

د.علي بن سويعد بن علي القرني

الملخص

هدفــت هــذه الدراســة إلى الكشــف عــن مــدى اســتخدام المعلمــن لأداة التواصــل الاجتماعــي )تويــر( 
في نموهــم المهــي واتجاهاتهــم نحوهــا. وتكونــت عينــة الدراســة مــن 405 معلمــن ينتمــون لإدارة تعليــم مكــة 
المكرمة، واســتخدمت الاســتبانة كأداة للدراســة. وقد تم التأكد من صدق الأداة من خلال صدق المحكمين 
وصــدق البنــاء، فيمــا أظهــر معامــل ألفــا كرونبــاخ قيمــة ثبــات جيــدة لــأداة حيــث كانــت 0.82، 0.93، 
و0.81 لمحــاور الاتجــاه، الاســتخدام، والصعــوبات علــى التــوالي. وأظهــرت النتائــج مســتوى متوســط للمعلمــن 
في اتجاهاتهــم واســتخداماتهم والصعــوبات الــي تواجههــم في اســتخدامه للنمــو المهــي. كذلــك أشــارت الدراســة 
إلى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات المشــاركين تعــزى لمتغــريَْ مــكان العمــل والعمــر. 
في المقابــل، أظهــرت وجــود فــروق دالــة إحصائيـًـا بــن اســتجابات المشــاركين تبعًــا لمؤهلهــم العلمــي وبدايــة 

اســتخدامهم لتويــر وعــدد مــرات اســتخدامه.

الكلمات المفتاحية: النمو المهني- المعلمين- تقنيات التعليم- شبكات التواصل الاجتماعي.
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Teacher’s Perception for Using Twitter as a Tool 
for Professional Development and their Attitudes 

towards it
D. Ali Suwayid Ali Alqarni

Curriculum & Instruction in College of  Education at Umm 
Alqura Univ.

Abstract

The study aims to explore attitudes, usage, and difficulties 
teachers might confront while using Twitter for professional 
development (PD). The sample consisted of 405 teachers who 
work for the General Directorate of Education in Makkah. The 
instrument was a survey-type questionnaire. The researcher tested 
its validation by using content and construct validity. Alpha 
Cronbach showed a high reliability of 0.82, 0.93, and 0.81 for the 
three dimensions attitude, usage, and difficulties, respectively. The 
findings indicated that teachers have an undecided attitude toward 
Twitter and sometimes use it for PD. In addition, they occasionally 
confront obstacles while using twitter for PD. The results also 
uncovered that there were no statistically significant differences 
among responses regarding age and workplace. The results, 
however, were significant with the subjects’ obtained degree, 
when they started using Twitter, and how frequently they used it.   

Keywords: professional development– social network- teacher- 
edncational technology.
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المقدمة:
يـعَُــدّ المعلــم الركيــزة الأساســية في العمليــة التعليميــة، والعنصــر الأســاس في نجاحهــا. فمهمــا تطــورت 
المناهــج والتقنيــات، إذا لم يواكبهــا كفــاءة علميــة وتقنيــة عاليــة للمعلمــن فــإن مصيرهــا الحتمــي هــو الفشــل.  
العلــوم  المتغــرات الحديثــة في  ليواكبــوا  المعلمــن وتنميتهــم مهنيـًـا؛  التعليــم أهميــة تدريــب  وقــد أدركــت وزارة 
والتقنيــات، لــذا أقيمــت مراكــز للتدريــب التربــوي في مختلــف الإدارات التعليميــة )وزارة المعــارف، 1419(، 
وشــجعت المعلمــن للالتحــاق بهــا، وتطويــر أنفســهم مــن خــال مــا يقُــدّم فيهــا مــن اســراتيجيات متنوعــة 
في إدارة الصــف وطــرق التدريــس، غــر أن هنــاك بعــض الصعــوبات كانــت تعيــق الكثــر منهــم للالتحــاق في 
مثــل هــذه الــدورات، ســواءً مــن ناحيــة الوقــت أو المــكان أو غيرهــا، ممــا قــد أكدتهــا دراســات ســابقة )الهنــدي 

.)McNamara,2010;Chen,Chen&Tsai;2009(  )2010 القــرني  2008؛ 

ومع تزايد استخدام الإنترنت في شتى المجالات فقد أصبح المهتمون بالتعليم ينادون لضرورة الاستفادة 
منــه في المجــال التعليمــي، مــن خــال الخدمــات والمميــزات المتاحــة بــه. وقــد أثبــت فعاليتــه في البيئــة التعليميــة 
مــن خــال دوره كأداة تســتخدم لــزيادة التفاعــل بــن الطــاب ومعلميهــم، أو بــن الطــاب والمــادة التعليميــة، 
أو بــن الطــاب أنفســهم، مــن خــال التنــوع في اســتخدام نظــم إدارة التعلــم، بالإضافــة إلى الاســتفادة مــن 
Purarjomandlangrudi,Chen&N�(  التطبيق�ـات المختلف�ـة المتاح�ـة عل�ـى الش�ـبكة العنكبوتي�ـة

.)guyen, 2016

ومــع تطــور التطبيقــات الــي تعتمــد علــى الإنترنــت فقــد ظهــرت الحاجــة للاســتفادة مــن هــذه التطبيقــات 
في المجــال التربــوي؛ لــذا أقيمــت الدراســات الــي تســعى لإثبــات فاعليــة اســتخدام مثــل هــذه البرامــج في التنميــة 
اســتخدام  إمكانيــة  درســت  الــي   ،)2010( KiriakidisandHasty دراســة  ذلــك  مــن  المهنيــة. 
برنامــج Skype لتنميــة قــادة المــدارس مهنيًــا، وقــد خلصــت هــذه الدراســة إلى أن هــذا التطبيــق يســاعد في 

تنميــة قائــدي المــدارس مهنيًــا.

تعتــر أدوات التواصــل الاجتماعــي كالفيــس بــوك، تويــر، إنســتجرام، يوتيــوب، وغيرهــا، مــن تطبيقــات 
الجيــل الثــاني في الويــب، الــي لاقــت رواجًــا كبــراً في المجتمــع. فأصبحــت موقعًــا خصبــًا للتفاعــل مــع الآخريــن، 
وتكويــن صداقــات حــول العــالم، كمــا تتيــح هــذه الأدوات فرصــة للتــزود بالمعــارف والخــرات الجديــدة، الــي تجعل 

.)Ash, 2015;Van-Dat&NgocDoan, 2015( المســتخدم أكثــر وعيــًا بمــا يــدور حولــه

التواصــل الاجتماعــي في تطويــر  الــدول المتقدمــة علــى الاســتفادة مــن أدوات  وقــد حرصــت بعــض 
القــوى العاملــة، وأجــرت الدراســات والأبحــاث الــي تختــر إمكانيــة تزويــد العاملــن ببعــض المهــارات والمعــارف، 
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الــي يحتاجونهــا في أعمالهــم بشــكل غــر رسمــي -كبرامــج التدريــب- مــن خــال بعــض برامــج التواصــل، الــي 
.)Neville, 2013;Greenhow, 2009( يتصفحونهــا بشــكل دوري

تـعَُــدُّ شــبكة تويــر إحــدى أدوات التواصــل المشــهورة في الوقــت الحــالي لاقــت رواجــاً كبــراً لــدى ملايــن 
المســتخدمين. ونتيجــة انتشــارها الواســع في المجتمــع العالمــي، فقــد ســعت المنظمــات والمؤسســات المختلفــة 
Kin�;2015  ,Stahura&Bai,Leung( والإعـن ال للتسـ�ويق  كمجـ�ال  منهـ�ا،   للاسـ�تفادة 

 ،)Jungherr,Schoen&Jürgens, 2016( ومجال السياسة ،)ney&Ireland, 2015
والمجــال الطــي )Irene&Miriam, 2016(، وغيرهــا مــن المجــالات.

بإضافــة  والخــراء  فيــه  المختصــون  يهتــم  العــالم،  بلــدان  مختلــف  في  ومهــم  حيــوي  والتعليــم كقطــاع 
المســتجدات التقنيــة الــي تســهم في تعزيــز ورفــع مســتوى التفاعــل بــن مكــونات البيئــة التعليميــة، بمــا فيهــا المعلــم 
والمتعلــم كعنصريــن أساسَــنِْ فيهــا؛ لــذا ســارع المهتمــون بالتربيــة إلى بحــث إمكانيــة الاســتفادة مــن تويــر في البيئــة 
Forgie,Duff&Ross,2013;�(  التعليمي�ـة، فأجري�ـت الكثيـر م�ـن الدراس�ـات والأبح�ـاث ح�ـول ذل�ـك

.)Jacquemin,Smelser&Bernot, 2014;Halpin, 2016

مشكلة الدراسة

لا يزالُ تطوير المعلمين وتنميتهم مهنيًا هاجسًــا للمهتمين بالتعليم العام في المملكة العربية الســعودية؛ إذْ 
يـعَُدُّ هدفاً اســراتيجيًا من أهداف وزارة التعليم لبرنامج التحول الوطني 2020، وتحقيق هذا الهدف يؤدي إلى 
إكســاب المواطنــن المهــارات اللازمــة لســوق العمــل، وهــو مــا يتوافــق مــع رؤيــة 2030، والــي أشــارت إلى أهميــة 

بنــاء الفــرد وتزويــده بالمعــارف الــي تلــي حاجــات ســوق العمــل )برنامــج التحــول الوطــي، 2016(. 

أضــف إلى ذلــك أن نظــام التعليــم - بوضعــه الراهــن - لا يشــرط الحصــول علــى برامــج تدريبيــة وتطويريــة 
للمعلــم لترقيتــه في الســلَّم الوظيفــي )موقــع وزارة الخدمــة المدنيــة، 1438(، وهــذا قــد يُــدِثُ فجــوة كبــرة بــن 
المعلمــن - غــر المهتمــن بتطويــر أنفســهم - والمناهــج الــي يقدمونهــا للطــاب؛ فيــؤدي إلى قصــور في الوصــول 

للهــدف التعليمــي المرغــوب في العمليــة التعليميــة.
للتعــرف علــى  المتقدمــة  العــالم  بلــدان  عــدَّة طبُقــت في  لمــا ســبق، هنــاك دراســات حديثــة  بالإضافــة 
مــدى إمكانيــة اســتخدام تويــر في تنميــة المعلمــن مهنيــاً، وقــد أثبتــت هــذه الدراســات إمكانيــة اســتخدامه 
 Beka, 2014;Mills, 2014;( التعليميــة  للبيئــة  اللازمــة  المهــارات  وإكســابهم  المعلمــن  لتطويــر 
Visser,Evering&Barrett, 2014(. بنــاءً علــى ذلــك، فــإن المهتمــن بالتربيــة في هــذا الوطــن 

يســعون للاســتفادة مــن كل ماهــو جديــد في الــدول المتقدمــة. 
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كذلــك -مــن خــال البحــث في قواعــد المعلومــات- يعتــر هــذا الموضــوع مــن المواضيــع الحديثــة في 
التعليــم؛ إذْ إنَّ أغلــب الدراســات الــي نـفُِّــذت لا تتجــاوز الســنوات الثــاث الماضيــة، وهــذا يجعــل التربويــن غــر 

قادريــن علــى اتخــاذ قــرار يقضــي بالاســتفادة مــن تويــر في البيئــة التعليميــة.

أسئلة الدراسة

تســعى الدراســة لمعرفــة إمكانيــة اســتخدام تويــر كأداة للتنميــة المهنيــة للمعلمــن، وذلــك مــن خــال 
الإجابــة عــن الأســئلة الآتيــة:

- ما اتجاهات المعلمين نحو استخدام تويتر كأداة لتنميتهم مهنيا؟ً

- ما مدى استخدام المعلمين لتويتر في تنميتهم مهنيا؟ً

- ما الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام تويتركأداة للتنمية المهنية؟

- هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات أفــراد العينــة تعــزى إلى متغــرات )مــكان العمــل، 
المؤهــل، العمــر، بدايــة اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات اســتخدامه(؟

أهداف الدراسة
تهــدف الدراســة إلى معرفــة مــدى اســتخدام المعلمــن لأداة التواصــل الاجتماعــي )تويــر( في نموهــم 
المهــي، واتجاهاتهــم نحوهــا، والصعــوبات الــي تواجههــم في اســتخدامها، وذلــك مــن خــال النقــاط الآتيــة:

- معرفة اتجاهات المعلمين نحو استخدام تويتر كأداة لتنميتهم مهنياً.

- التعرف على مدى استخدام المعلمين لتويتر في التنمية المهنية.

- التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام تويتر كأداة للتنمية المهنية للمعلمين.

- معرفــة مــا إذا كان هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات العيِّنــة تعُــزى إلى متغــرات )المؤهــل، 
العمــر، مــكان العمــل، عــدد ســنوات اســتخدام تويــر، عــدد مــرات اســتخدام تويــر(.

أهمية الدراسة
ــا تُسْــهِمُ في تنميــة  هــذه الدراســة تتفــق مــع مــا تســعى إليــه وزارة التعليــم لتحقيــق رؤيــة 2030؛ إذْ إنَّ

المعلمــن مهنيــاً مــن خــال تذليــل العقبــات والصعــوبات الــي تواجههــم في التنميــة المهنيــة التقليديــة.  
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هًــا إلى  فمــن خــال برنامــج تويــر يمكــن للــوزارة ممثلــةً في الإدارة المعنيــة بالتطويــر أن تنشــئ حســابً مُوَجَّ
المعلمــن والمعلمــات كافّـَـة، يتــم مــن خلالــه تزويدهــم بــكل ماهــو جديــد في المعــارف المختلفــة، والتقنيــات 

الحديثــة، وطرائــق التدريــس.

أضــف إلى ذلــك، أن نتائــج هــذه الدراســة قــد تفتــح للمعلمــن والمعلمــات آفاقــًا أخــرى للبرنامــج، وهــي 
إمكانيــة تطويــر مهاراتهــم ومعارفهــم مــن خلالــه، وبطــرق تختلــف عــن تلــك الــي ألفوهــا كالبرامــج التدريبيــة 

وورش العمــل وغيرهــا.

كذلــك هــذه الدراســة تُسْــهِمُ في ســد فجــوة معرفيــة، تتمثــل في شُــحِّ الدراســات العربيــة، الــي تطرَّقــتْ 
لــدور برنامــج تويــر في الســياق التعليمــي بشــكل عــام، أو لــدوره في تنميــة المعلمــن والمعلمــات وتطويرهــم 

بشــكل خــاص.

ومــن الناحيــة الاقتصاديــة، تتضــح جليــاً أهميــة هــذه الدراســة في تخفيــف الأعبــاء الماليــة، الــي قــد تتحملهــا 
وزارة التعليم، أو إدارات التعليم، أو حتى مكاتب الإشــراف من خلال إقامة الدورات وبرامج التدريب المختلفة. 

حدود الدراسة

الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة في العام الدراسي 1437-1438هـ.

الحدود المكانية: تم تطبيق هذه الدراسة على عينة عشوائية من معلِّمي منطقة مكة المكرمة.

الحــدود الموضوعيــة: اقتصــرت الدراســة علــى معرفــة مــدى اســتخدام المعلمــن لأداة التواصــل الاجتماعــي 
)تويــر( في نموهــم المهــي، واتجاهاتهــم نحوهــا، والصعــوبات الــي تواجههــم في اســتخدامها.

مصطلحات الدراسة

تغريــدات  تســمى  قصــرة  رســائل  يضعــوا  بأن  للمســتخدمين  تســمح  مصغــرة  مــدوّنات  هــي  تويــر: 
يســتخدمها  مصغــرة  مــدوّنات  بأنــه  إجرائيـًـا  تعريفــه  ويمكــن   .)Ross, Banow& Yu, 2015(

ومهاراتهــم. معارفهــم  تنميــة  بهــدف  المعلمــون 

التنميــة المهنيــة: عــرّف الدريــج وجمــل )2005( التنميــة المهنيــة بأنهــا »مجموعــة مــن الخــرات التعليميــة 
)الكفــايات والمهــارات(، الــي يكتســبها الفــرد، والــي ترتبــط بصــورة مباشــرة أو غــر مباشــرة بمهنتــه، إنــه كل 
نشــاط يزاولــه الفــرد أو يتلقــاه أو يشــارك فيــه، وتتجلــى تنميتــه بشــكل إيجــابي في اكتســابه لخــرة جديــدة، أو 

تعديــل ســلوك، وتحديــث معرفــة ســابقة لديــه، وتطويــر معارفــه«. ص71.
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يمكــن تعريــف التنميــة المهنيــة إجرائيــاً بأنهــا نــوع مــن التطويــر المســتمر للمعلمــن مــن خــال برنامــج 
نمــواً في معارفهــم ومهاراتهــم. التواصــل الاجتماعــي )تويــر(، والــي تحقــق 

الاتجاهات نحو استخدام تويتر في التعليم

الاتجــاه الإيجــابي نحــو اســتخدام تويــر في التعليــم يســهم في تعزيــز الموقــف التعليمــي، ويســهِّل علــى 
المشــاركين في العمليــة التعليميــة - معلمــن وطــاب - الوصــول إلى الأهــداف المنشــودة. لــذا حــرص الباحثــون 
 Ross, Banow,( والمهتمــون علــى اختبــار اتجاهــات المعلمــن والطــاب نحــو اســتخدام تويــر في التعليــم
 & Forte,HumphreysandPark, 2012; Yu, 2015; Kalelioglu, 2016;

 .)Marín, & Tur, 2014

مــن ذلــك دراســة Carpenter,TurandMarin )2015(، والــي هدفــت إلى معرفــة آراء 
الطــاب والمعلمــن في جامعتــن: إحداهمــا أمريكيــة والأخــرى إســبانية عــن الاســتخدامات التعليميــة والمهنيــة 
لتويــر، حيــث أشــارت النتائــج إلى أن أغلــب المشــاركين أدركــوا ميــزة اســتخدام تويــر في العمليــة التعليميــة، 
بالإضافــة إلى اســتعداد الطــاب الأمريكيــن بشــكل أكــر لاســتخدام تويــر في حياتهــم المهنيــة المســتقبلية. 
وفي الســياق ذاتــه أثبتــت دراســة Rinaldo,Laverie,TappandHumphrey )2013( أن 
الطــاب الذيــن اســتخدموا تويــر خــال فــرة الدراســة يعتقــدون أنــه مفيــد، ومُــرْضٍ، ومحفــز للتعلــم. كذلــك 
Kassens-Noor )2012( أشــار في إحــدى نتائــج دراســته إلى أن اســتخدام تويــر زاد مــن دافعيــة 

الطــاب للتعلــم، وســاعدهم في تكويــن علاقــة وثيقــة مــع المقــرر.

 )2012( Davis وفي ســياق اتجاهــات اســتخدام تويــر للتنميــة المهنيــة للمعلمــن، فقــد أجــرى
دراســة اعتمــدت علــى المناقشــات بــن المعلمــن مــن خــال وســم edchat# للتنميــة المهنيــة، وقــد أظهــرت 

الدراســة أن مثــل هــذه المناقشــات مــن خــال تويــر عــززت الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو التدريــس.

وعلــى الرغــم مــن أنَّ الدراســات العديــدة - ومنهــا مــا ذكــر ســابقاً - والــي أظهــرت الاتجاهــات الإيجابيــة 
لمنســوبي البيئــة التعليميــة مــن طــاب ومعلمــن نحــو اســتخدام تويــر في التعليــم، فــإنَّ هنــاك بعــض الدراســات الــي 
 Marin and Tur أشــارت إلى تحفــظ بعــض أفــراد العينــة تجــاه اســتخدامه في التعليــم. مــن ذلــك دراســة
)2014(، والــي هدفــت إلى التعــرف علــى اتجاهــات الطــاب والمعلمــن نحــو اســتخدام تويــر في الأهــداف 
التعليميــة. وقــد أظهــرت نتائــج هــذه الدراســة تباينــاً في آراء العينــة حــول اســتخدامه في التعليــم. كذلــك في 
دراســة Ross وآخريــن )2015(، والــي اختــرت فائــدة اســتخدام تويــر في المحاضــرات، الــي تحــوي أعــدادًا 
كبــرة مــن الطــاب، وأشــارت النتائــج إلى أن 36.6٪ فقــط مــن المشــاركين يعتقــدون بإمكانيــة اســتخدام تويــر 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

22

في الدراســات مــا بعــد الثانويــة، في حــن أن 39.8٪ كانــوا محايديــن.

وبنــاءً علــى مــا ذكــر ســابقًا، فــإن تبايــن النتائــج في الدراســات مــا بــن مؤيــد ومعــارض قــد يكــون مقبــولًا، 
المعلــوم أن  التعليــم، ومــن  المســتخدمة حديثــاً في  التطبيقــات  مــن  يعتــر  تويــر  إذا نظــرنا إلى أن  خصوصــاً 
البــدايات دائمــاً مــا تكــون صعبــة، ويتخللهــا بعــض القصــور في طريقــة توظيــف التطبيــق في العمليــة التعليميــة، 
ولــذا فــإن اتجاهــات المتعلمــن والمعلمــن نحــو تويــر لا تــزال موضــع دراســة للمهتمــن بالتربيــة؛ لتحديــد الآليــة 

الــي يمكــن مــن خلالهــا جعــل تويــر أداة فاعلــة ومحفــزة في البيئــة التعليميــة.

مزايا استخدام تويتر في التعليم
تتعــدد الفوائــد الــي قــد تحصــل مــن اســتخدام تويــر في التعليــم، حيــث يمكــن مــن خلالــه متابعــة محــادثات 
حــول موضــوع معــن وبتحديثــات مســتمرة مــن خــال إضافــة علامــة الوســم )#(، وعنــد البحــث عــن موضــوع 
معــن يكتفــي المســتخدم بالبحــث عــن اســم الموضــوع متبوعًــا بعلامــة الوســم، بالإضافــة إلى أنهــا تســمح 

للمســتخدمين بتصنيــف تغريداتهــم ممــا يجعــل عمليــة البحــث عــن الموضــوع ســهلةً
 .)Matteson, 2010;FoxandVaradarajan, 2011( 

وإنَّ ســهولة الوصــول للتطبيــق أيضــا؛ً تعتــر ميــزة أخــرى مــن مــزايا تويــر، حيــث إنَّ توفــر تطبيــق تويــر 
علــى الأجهــزة الذكيــة المختلفــة يضمــن اســتمراراً للعمليــة التعليميــة في بيئــة غــر رسميــة، وفي أي وقــت، ومــن أي 

.)Forgie& Ross, 2013; Jones, 2013;Nadji, 2016( مــكان
ومــن مــزايا تويــر في التعليــم أيضــاً أنــه يتيــح للطــاب إيصــال أصواتهــم، والتعبــر عــن آراءهــم بــكل شــفافية 
وجــرأة، وهــو مــا قــد يفتقــده بعــض الطــاب نتيجــة الخجــل، أو أي مؤثــرات أخــرى كالخــوف الــذي ينتــج مــن 

التعامــل مــع المعلــم، أو الإرهــاب الاجتماعــي 
.)Al-Bahrani& Patel, 2015; Fox &Varadarajan, 2011(

المعلــم وطلابــه عــن طريــق اســتخدامه كســبورة  بــن  اتصــال  قنــاة  يعتــر  أضــف إلى ذلــك، أن تويــر 
ــة، الــي يريــد أن يوصلهــا لطلابــه، لــذا يمكنــه مــن خلالــه وضــع  افتراضيــة، يضــع عليهــا المعلــم النقــاط المهمَّ
مفــردات المقــرر الدراســي، والإعــانات، الــي يرســلها لطلابــه بــن الحــن والآخــر أثنــاء الفصــل الدراســي، 
والواجبــات المنزليــة والموعــد النهائــي لتســليمها )Al-Bahrani and Patel, 2015(. بالإضافــة إلى 
إمكانيــة اســتخدامه كوســيلة تعليميــة مؤثــرة علــى تحصيــل الطــاب في اختباراتهــم، وأداء واجباتهــم الأســبوعية 

.)Anderson,2013;Davis&Yin; 2013;Ilkyu&Kim,2014(
المــادة  علــى  يـُــقْبِلُونَ  تجعلهــم  بحيــث  للطــاب؛  جــذب  وســيلة  أنــه  التعليــم  في  تويــر  فوائــد  ومــن 
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للديحــاني دراســة  ففــي  فيهــا.  مرغــوبٍ  تعليميــة  عنــه مخرجــات  ينتــج  ممــا  أكثــر،  بدافعيــة وحمــاس  العلميــة 
 Al-Daihani )2016( قــد هدفــت إلى التعــرف علــى العناصــر، الــي تجعــل الطــاب يتبنــون تويــر 
كمصــدر للمعلومــات، وأشــارت النتائــج إلى أن ســبب تبنيهــم لاســتخدام تويــر كمصــدر للمعلومــات يعــود 

بالدرجــة الأولى إلى كونــه ممتعًــا.

استخدام تويتر في التنمية المهنية

يوفــر تويــر تنميــة مهنيــة غــر رسميــة مســتمرة تســاهم في تلبيــة حاجــات المعلمــن، ونتيجــة لمــا يتيحــه مــن 
مــزايا واســتخدامات للمســتخدمين فإنــه يعــد أداة مهمــة للتنميــة المهنيــة للمعلمــن. ومــن أهــم اســتخدامات 
تويــر في هــذا المجــال  والــي أشــارت إليــه كثــر مــن الدراســات، أنــه يعــن المســتخدمين علــى تكويــن علاقــات 
مهنيــة مــع نظرائهــم في مختلــف بلــدان العــالم، والــي يتــم مــن خلالهــا مناقشــة موضوعــات مشــركة، وتبــادل 
Gerstein, 2011; Visser,Everin�(  خـبرات مهنيـ�ة، واكتسـ�اب معـ�ارف ومهـ�ارات جديـ�دة 
.)gandBarrett,2014; Chretien,Tuck,Simon,SinghandKind, 2015

يمضــي المعلمــون جُــلَّ وقتهــم مــع الطــاب خــال اليــوم الدراســي، وهــذا يجعــل نســبة الوقــت المخصــص للنمــو 
المهــي للمعلمــن ضئيلــةً جــداً. بالإضافــة إلى أن الفــرص الــي تتيحهــا الإدارات المدرســية للنمــو المهــي للمعلمــن 
غيـر كافي�ـة )Wei,Darling-Hammond,&Adamson, 2010(؛ لذلــك فــإن المرونــة في وقــت 

.)Jones, 2013( اكتس�ـاب المعلوم�ـة ومكان�ـه م�ـن أه�ـم أس�ـباب اس�ـتخدام تويرت في التنمي�ـة المهني�ـة

أضف إلى ذلك أن تويتر يوفر بيئة مناســبة للمعلم، الذي يرغب في تطوير نفســه ذاتياً في مجال معين، 
وذلــك مــن خــال إتاحــة الفرصــة لــه في تحديــد الأشــخاص والجهــات، الــي يرغــب بمتابعتهــا أو الذيــن يرغبــون 
بمتابعتــه. وهــذا يمكّــن المعلــم مــن متابعــة حســابات خاصــة، تعينــه علــى تطويــر مهــارة أو تقنيــة معينــة مــن غــر 

 .)Couros,2010( الحاج�ـة للم�ـرور عل�ـى جزئي�ـات س�ـبق اكتس�ـابها في برام�ـج أخ�ـرى

أمــا المعلمــون الذيــن يعيشــون في مناطــق نائيــة لا تتوفــر فيهــا مراكــز تدريبيــة لتطويــر مهاراتهــم التدريســية، 
فإنهــم يشــعرون بالإحبــاط، ممــا قــد يؤثــر علــى ممارســاتهم التدريســية. لــذا فــإن تويــر يعتــر خيــاراً مثاليـًـا لهــم، 
وذلــك مــن خــال فتــح قنــوات اتصــال مــع نظرائهــم في المناطــق الأخــرى، وجعلهــم علــى معرفــة بمــا يســتجد في 

 .)Carpenter &Krutka, 2014( مجالهــم الأكاديمــي أو التدريســي

 Ross ويســاهم تويــر في توفــر تنميــة مهنيــة آنيــة، مــن ذلــك مــا ذكــره أحــد المشــاركين في دراســة
وآخــرون )2015( أن تويــر يوفــر المصــادر والمعلومــات عــن موضــوع البحــث بســرعة كبــرة، بالإضافــة إلى أن 

هــذه المعلومــات تكــون محدّثــة أكثــر مــن أي مصــدر آخــر. 
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ومــن ناحيــة أخــرى تعتــر الأعبــاء الماليــة الــي تنتــج مــن برامــج التطويــر المهــي التقليديــة قــد تكــون عائقــاً 
للموظــف في تنميتــه مهنيــاً. لــذا فــإن اســتخدام تويــر يمكنــه مــن تطويــر نفســه مــن غــر تحمــل أعبــاء ماليــة 
إضافيــة )Beka, 2014; Carpenter &Krutka, 2014(. وهــذا مــا خلصــت إليــه دراســة 
Nadji )2016( التي أشــارت إلى أن تويتر يمكن اســتخدامه كبديل للتنمية المهنية التقليدية كونها مقيدة 

بمســتلزمات ماليــة وزمانيــة محــددة. 

بالإضافــة إلى ذلــك يمكــن مــن خــال تويــر المشــاركة في المؤتمــرات بشــكل كامــل ومــن غــر حضــور المؤتمــر 
بشــكل فعلــي، ليــس فقــط بالتغريــد عــن مجلــة المؤتمــر أو التقاريــر أو المــدوَّنات مباشــرةً بعــد المؤتمــر، ولكــن يمكــنُ 

أيضاً من خلال تويتر إرفاق برامج عروض تقديمية، أومرفقات، أوصور، أو فيديوهات متعلقة بالمؤتمر
 .)Jones, 2013; Priego, 2011 as cited in Bista, 2015( 

كمــا أن تويــر يعتــر قنــاة مهمــة للمعلمــن الجــدد في الحصــول علــى المعلومــات، بمعــى آخــر، هنــاك 
معلمــون جــدد يواجهــون نقصًــا في مصــادر المعرفــة للمــواد الــي يدرســونها لطلابهــم، وبذلــك قــد يتوجهــون 
وســهولة  بيســر  التدريســية  واجباتهــم  أداء  علــى  تعينهــم  قــد  الــي  والمصــادر،  بالمهــارات  لتزويدهــم  لتويــر؛ 

.)Wesley, 2013(

صعوبات استخدام تويتر في تنمية المعلمين مهنياً

علــى الرغــم مــن وجــود الخدمــات المتعــددة الــي يقدمهــا تويــر للمعلمــن المهتمــن بتنميــة أنفســهم مهنيــاً، 
والــي تمنحهــم الفرصــة لتطويــر مهاراتهــم التدريســية، واتســاع آفاقهــم المعرفيــة، وزيادة التعمــق في تخصصاتهــم 
الأكاديميــة، فــإنَّ هنــاك بعــض المعوقــات، الــي قــد تواجههــم في اســتخدام مثــل هــذه التطبيقــات الاجتماعيــة 
النمــو المهــي )إبراهيــم، 2014؛ Alsaeed,2016؛ Alim,2017؛ Bista, 2015؛  في 

.)Li &Greenhow, 2015

مــن هــذه المعوقــات الــي قــد تجنــب بعــض المعلمــن اســتخدام تويــر في النمــو المهــي محدوديــة عــدد 
الأحــرف في كل تغريــدة )Bista, 2015; Lord &Lomicka, 2014(. بمعــى آخــر أنَّ بعــض 
المعلمــن يــرى أن هــذه الخاصيــة بتويــر تتســبب في عــدم اكتمــال الفكــرة، أو نقــص بالمعلومــة، ممــا ينتــج عنهــا 
تشــوُّهاً في المعلومة المكتســبة؛ لذلك قد يلجأ إلى مصادر أخرى على الشــبكة العنكبوتية، أو حتى اســتخدام 
برامــج أدوات تواصــل اجتماعــي أخــرى، تعطــي حريــة أكــر في هــذا المجــال. مــن ذلــك مــا أشــارت إليــه دراســة 
Carpenter  وآخريــن )2016(، الــي أشــارت إلى أن 23٪ مــن أفــراد العينــة المنتمــن للــولايات المتحــدة 

يســتخدمون تويــر، مقابــل 71٪ منهــم يســتخدمون فيــس بــوك.



مدى استخدام المعلمين لأداة التواصل الاجتماعي )تويتر( في نموهم المهني ...      د. علي بن سويعد القرني

25

ومــن تلــك المعوقــات أيضــاً الخصوصيــة والأمــان، والــي تعتــر معوّقِــًا مشــركًا مــن وجهــة نظــر بعــض أفــراد 
المجتمــع في أغلــب مــا يقــدم عــن طريــق أدوات التواصــل الاجتماعــي بغــض النظــر عــن البرنامــج، الــذي يتــم مــن 
خلالــه عــرض المعلومــة )Seaman &Tinti-Kane, 2013(، هــي أيضــاً قــد تكــون عائقــاً لاســتخدام 
تويــر في النمــو المهــي كمــا توصلــت إليــه دراســة إبراهيــم )2014(. وكمــا هــو معلــوم أن برنامــج تويــر هــو فضــاء 
مفتــوح للجميــع؛ للمشــاركة وإبــداء الــرأي، ويكفــي امتــاك حســاب فيــه ليصبــح المســتخدم قــادراً علــى المشــاركة 
بمحتــوى مــن غــر التحقــق مــن هويــة المســتخدم )Peddinti, Ross,&Cappos, 2016(، ومثــل 
هــذه البرامــج تســمح لضعــاف النفــوس باســتخدام روابــط قرصنــة، قــد تجــد لهــا ثغــرة للوصــول إلى المســتخدم، 

.)Kabakus& Kara, 2017( وبالتــالي الوصــول إلى بياناتــه الخاصــة والإضــرار بــه

أمــراً في غايــة الأهميــة؛ حيــث أظهــرت بعــض الدراســات  أثنــاء اســتخدام تويــر يعتــر  الوقــت  إنَّ إدارة 
أن بعــض مســتخدمي البرنامــج يعتقــدون أن مــن الصعــب ضبــط الوقــت أثنــاء العمــل علــى البرنامــج، وبالتــالي 
إلى  وســم  ومــن  حســاب،  إلى  حســاب  مــن  والتنقــل  البرنامــج،  تصفــح  في  طويلــة  ســاعات  يقضــون  قــد 
وســم لمتابعــة بعــض مــا يطــرح، والــي قــد تكــون لا علاقــة لهــا بموضــوع البحــث، وقــد يتطــور الأمــر إلى إدمانــه 
منــه  الخــروج  يصعــب  آخريــن  مــع  مطــول  نقــاش  للدخــول في  المعلــم  يضطــر  قــد  أو  عنــه،  الابتعــاد  وصعوبــة 
.)Alsaeed, 2016; Lord &Lomicka, 2014; Grosseck&Holotescu, 2008(

إضافــة إلى مــا ســبق مــن معوقــات الحســابات الوهميــة, الــي انتشــرت في فضــاء تويــر بشــكل كبــر، 
والــي قــد تكــون أحــد أهــم معوقــات اســتخدام تويــر في التنميــة المهنيــة للمعلمــن هــذه الحســابات غالبــًا تنشــر 
تغريداتهــا في الأوسمــة الــي تصــل لمســتوى عــالٍ مــن مشــاركات المســتخدمين، وغالبـًـا مــا يرفــق معهــا روابــط 
Benevenuto,  Magno, Ro�(  تنقـ�ل المسـ�تخدم إلى مواضيـ�ع ليـ�س لهـ�ا علاقـ�ة بموضـ�وع الوسـ�م
 Peddinti et al,( أو روابط تنقل المستخدم لمواقع إباحية ،)drigues, & Virgilio, 2010
2016(، أو روابــط ضــارة )Kabakus& Kara, 2017(، أو تعمــل علــى إعــادة التغريــد بشــكل 

 .)Al-Khalifa,2015( آلي مــن خــال حســابات متعــددة، أو مــن حســاب واحــد

منهج ومجتمع وأداة الدراسة
اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي المســحي لدراســة الظاهــرة، وهــو منهــجٌ مناســب لأخــذ وصــف كمــي 

.)Creswell, 2014( لاتجاهــات وتوجهــات وآراء المجتمــع مــن خــال دراســة عينــة منهــم

تكــوَّن مجتمــع الدراســة مــن جميــع معلمــي التعليــم العــام بمنطقــة مكــة المكرمــة، ونتيجــة لكــر مجتمــع 
الدراســة تم أخــذ عينــة ممثلــة منهــم، وعددهــم 405 معلمــاً. وفيمــا يأتي وصــف عينــة الدراســة تبعــاً لمتغــرات 

المــكان، العمــر، المؤهــل، مــى بــدأ اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات الاســتخدام لــه.
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جدول1: يوضح وصف عينة الدراسة تبعاً لمكان العمل

المجموعقريةمدينةالمكان
33471405العدد

يتضــح مــن الجــدول عــدد المعلمــن في المدينــة 334 معلمــاً بنســبة تقــارب 82%، في حــن عــدد المعلمــن 
الذين يعملون في القرى عددهم 71 ونســبتهم 18% تقريباً.

جدول2: يوضح وصف العينة تبعاً للعمر

العددالعمر

63من 20 إلى أقل من 30

192من 30 إلى أقل من 40

130من 40 إلى أقل من 50

20من 50 إلى أقل من 60

405المجموع

يتضــح مــن الجــدول أن أكثــر عينــة الدراســة قــد تراوحــتْ أعمارهــم مــن 30 إلى أقــل مــن 50 عامــاً، 
حيــث يمثلــون نســبة 79,5%، فيمــا يمثــل 20,5% باقــي العينــة والذيــن تقــل أعمارهــم عــن 30 أو تزيــد عــن 

50 عامًــا.

جدول3: وصف العينة تبعاً للمؤهل الدراسي

المجموعدراسات عليابكالوريوسالمؤهل

31095405العدد

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن عــدد المعلمــن الحاصلــن علــى البكالوريــوس أعلــى مــن أولئــك الحاصلــن 
علــى الماجســتير أو الدكتــوراه، حيــث يمثلــون نســبة 76,5% مــن حجــم العينــة.
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جدول4: وصف العينة تبعاً لبداية استخدام تويتر

العددبداية استخدام تويتر

46أقل من 6 شهور

53أقل من سنة

72أقل من سنتين

59أقل من ثلاث سنوات

175ثلاث سنوات أو أكثر

405المجموع

يتضــح مــن الجــدول أن حــوالي 43% مــن أفــراد العينــة يســتخدم تويــر مــن ثــاث ســنوات أو أكثــر، فيمــا 
أشــارت نســبة 18% إلى أن اســتخدامهم لتويــر بــدأ قبــل ســنتين، و15% مــن أفــراد العينــة ذكــروا أن بدايــة 
اســتخدامهم لتويــر كان قبــل أقــل مــن ثــاث ســنوات، وبقيــة أفــراد العينــة كانــوا ممــن بــدأ اســتخدام تويــر مــن 

ســنة فأقــل.

جدول5: وصف أفراد العينة تبعاً لعدد مرات استخدام تويتر

العددعدد مرات استخدام تويتر

239أكثر من مرة في اليوم

83مرة واحدة في اليوم

45مرة واحدة في الأسبوع

14مرة واحدة في الشهر

24نادراً خلال السنة

405المجموع
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يتضــح مــن الجــدول الســابق أن أكثــر مــن نصــف أفــراد العينــة -ويمثلــون نســبة 59% مــن حجــم العينــة-  
يســتخدمون تويــر أكثــر مــن مــرة في اليــوم، فيمــا أشــار 21% مــن أفــراد العينــة إلى أنهــم يســتخدمون تويــر مــرة 
واحــدة في اليــوم، أمــا بقيــة أفــراد العينــة فتراوحــت إجاباتهــم مــا بــن اســتخدام تويــر مــرة واحــدة في الأســبوع، 

ومــرة واحــدة في الشــهر، ونادراً خــال العــام، وكانــت النســب علــى التــوالي 11%، 3%، و%6.

 Carpenter( واســتخدمت الاســتبانة كأداة للدراســة، وقــد تم تبــي بعــض الفقــرات مــن دراســات
فقــرات أخــرى للإجابــة  تمــت إضافــة  Krutka, 2014&( و )Al-Daihani, 2016( كمــا 
عــن تســاؤلات الدراســة بشــكل تام. وقــد تكونــت الأداة مــن جزأيــن: الأول منهمــا: يحتــوي علــى متغــرات 
الدراســة، وهــي مــكان العمــل، العمــر، المؤهــل، بدايــة اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات اســتخدام تويــر. أمــا 
الجــزء الثــاني: فيتكــون مــن ثلاثــة أجــزاء فرعيــة، تمثــل في مجملهــا محــاور الدراســة، وهــي اتجاهــات المعلمــن نحــو 
اســتخدام تويــر في النمــو المهــي -وتتكــون مــن تســع عبــارات، مــدى اســتخدام المعلمــن لتويــر في النمــو المهــي 
-وتتكــون مــن عشــر عبــارات، والصعــوبات الــي تواجههــم في اســتخدام تويــر كوســيلة للنمــو المهــي -وتتكــون 

مــن ثــاث عشــرة عبــارة.

 Google وقــد تم اســتخدام الاســتبيان الإلكــروني؛ لســهولة الوصــول للمعلمــن؛ حيــث تم اســتخدام
Form في إنشــاء الاســتبيان، ثم تم نســخ رابط الاســتبيان وإرســاله إلى المعلمين بالتنســيق مع مكاتب التربية 

والتعليــم بمنطقــة مكــة المكرمــة.

ولقيــاس صــدق وثبــات الأداة، تم عــرض الأداة علــى عــدد مــن المختصــن؛ لأخــذ مقترحاتهــم حــول 
عبــارات الأداة، ثم بعــد ذلــك تم توزيــع الاســتبيان علــى عينــة اســتطلاعية؛ لعمــل بعــض الأســاليب الإحصائيــة 
 )Cronbach’s alpha( للتأكــد مــن صــدق الأداة وثباتهــا. كمــا تم حســاب معامــل ألفــا كرونبــاخ
للمحــاور الثلاثــة، وكانــت كالتــالي: معامــل ألفــا كرونبــاخ لاتجاهــات المعلمــن نحــو اســتخدام تويــر للنمــو المهــي 
كان أعلــى مــن 0.82، ولمــدى اســتخدام المعلمــن لتويــر في نموهــم المهــي أعلــى مــن 0.93، وللصعــوبات 
الــي يواجهونهــا في اســتخدام تويــر في نموهــم المهــي أعلــى مــن 0.81، وهــذا يــدل علــى ثبــات الأداة وأنهــا 

صالحــة للدراســة.

النتائج والمناقشة

السؤال الأول: ما اتجاهات المعلمين نحو استخدام تويتر كأداة لتنميتهم مهنياً؟
للإجابــة عــن هــذا الســؤال، تم حســاب المتوســطات والانحــراف المعيــاري للعبــارات مــن الأولى إلى التاســعة كمــا 
في جــدول6. وقــد بلــغ المتوســط العــام للمحــور 3.28 مــن أصــل 5.00 علــى مقيــاس ليكــرت الخماســي، 
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وبدرجــة انحــراف معيــاري 0،73، وهــي بذلــك أقــرب مــا تكــون إلى محايــد، وهــذا يــدل علــى أن آراء المعلمــن 
نحــو اســتخدام تويــر كوســيلة للتنميــة المهنيــة غــر واضــح، وأنَّ هنــاك تباينـًـا في اســتجاباتهم مــا بــن مؤيــد 
ومعــارض، وقــد يرجــع ذلــك إلى مــدى إيمانهــم بطبيعــة تويــر والخدمــات الــي قــد يقدمهــا للمعلمــن؛ لتحســن 
ممارســاتهم التدريســية، أو اكســابهم معــارف جديــدة. والجديــر بالذكــر أن هــذا التبايــن ليــس حصــراً علــى هــذه 
 Davis, 2013;( الدراسـ�ة الـتي توصلـ�ت لهـ�ا هـ�ذه  النتيجـ�ة،  مـ�ع  اتفقـ�ت  الدراسـ�ة، فهنـ�اك دراسـ�ات 

.)Marin & Tur, 2014; Ross, 2015

جدول6: اتجاهات المعلمين نحو استخدام تويتر أداة للتنمية المهنية

رقم 
المتوسطالعبارةالعبارة

الانحراف 
المعياري

3.241.17أعتقد أن تويتر وسيلة مناسبة لمتابعة الجديد حول التخصص1

3.261.15أعتقد أن كل معلم ينبغي أن يمتلك حسابً في تويتر2

3.991.12أعتقد أن كل إدارة تعليم يجب أن يكون لها حساب فاعل في تويتر3

2.751.18لا أفضل التعامل مع وسائل التواصل الاجتماعي بشكل عام4

3.751.2لو تملك مدرستي التي أعمل بها حسابً في تويتر فإنني سأتابعه بكل تأكيد5

3.621.11أعتقد أن متابعة حسابات المتخصصين في التربية سيفيدني كثيراً في مهنة التعليم6

2.651.06أعتقد أن تويتر يؤدي إلى ضياع الوقت من غير فائدة7

2.781.07أعتقد أن تويتر ممل ولا يشجع على النمو المهني8

3.481.13أعتقد أن تويتر مجال خصب لاكتساب المعارف المتنوعة9

3.280.73المجموع العام للمحور

من الجدول السابق، يتضح لنا أن العبارة التي حصلت على أعلى متوسط حسابي هي العبارة الثالثة، 
والــي أشــارت إلى أن أفــراد العينــة يعتقــدون بدرجــة كبــرة أن كل إدارة تعليــم يجــب أن يكــون لهــا حســاب فاعــل 
علــى تويــر، حيــث حصلــت علــى متوســط 3.99 وانحــراف معيــاري 1.12، وهــذا يــدل علــى أن أفــراد العينــة 
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يؤمنون بأن على إدارات التعليم الاهتمام بعمل حسابات لها في وسائل التواصل وخاصةً تويتر، وأن يقوم على 
هذه الحســابات أشــخاص يزودونهم بالجديد عن الإدارة من أخبار أو تعاميم أو إعلانات. أضف إلى ذلك، 
أن وجــود مثــل هــذه الحســابات يســهل عليهــم إيصــال صوتهــم للمســؤول، أوالوصــول إلى زمــاء المهنــة الآخريــن 
في الإدارة التعليميــة نفســها، وهــذا يتفــق مــع دراســات أخــرى )Mills, 2014؛ عـــواج وتــري، 2016(.

أمــا العبــارة الــي عارضهــا أكثــر أفــراد العينــة فكانــت العبــارة الســابعة -كمــا في جــدول6- حيــث 
حصلــت علــى متوســط 2.65 وانحــراف معيــاري 1.06، وهــي بهــذا تكــون بدرجــة موافقــة متوســطة إلى 
ضعيفــة مــن المســتجيبين. وهــذا فيــه اعــراف ضمــي مــن المشــاركين في الدراســة بأنَّ تويــر قــد يســتفاد منــه في 
النمــو المهــي، وأن الفــرة الــي يقضيهــا المعلــم في تصفــح تويــر لا تعتــر هــدراً للوقــت، بــل علــى العكــس؛ إذْ قــد 

.)Bista, 2015; Moody, 2010( يجــد فيهــا مــا يكــون عــوناً لــه في ممارســاته التدريســية

السؤال الثاني: ما مدى استخدام المعلمين لتويتر في تنميتهم مهنياً؟

للإجابــة عــن هــذا الســؤال تم حســاب المتوســط العــام والانحــراف المعيــاري للعبــارات الــي تختــص بهــذا 
المحــور، وهــي مــن العبــارة العاشــرة وحــى العبــارة التاســعة عشــر )انظــر جــدول7(. 

جدول7: مدى استخدام المعلمين لتويتر في تنميتهم مهنياً

رقم 
المتوسطالعبارةالعبارة

الانحراف 
المعياري

2.771.11أستخدم تويتر لتعلم استراتيجيات تدريس جديدة10

2.981.12أستخدم تويتر للاطلاع على أحدث التقنيات والأدوات التعليمية11

2.631.16أستخدم تويتر للتواصل مع زملاء التخصص حول العالم12

أستفيد من تويتر في إيجاد حلول فاعلة للمشكلات التعليمية التي تواجهني 13
2.671.15في الفصل

أستخدم تويتر لمشاركة تجاربي وخبراتي المهنية مع الممارسين في المجال 14
2.541.18التعليمي
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رقم 
المتوسطالعبارةالعبارة

الانحراف 
المعياري

3.141.23أستخدم تويتر لمتابعة الحسابات التي تهتم بتخصصي15

2.721.20أستخدم تويتر لمتابعة المؤتمرات التي تقام حول التربية والتعليم16

أستخدم تويتر للتواصل مع الطلاب السابقين ومعرفة جوانب الضعف 17
2.201.17والقوة لدي

أستخدم تويتر لمعرفة ورش العمل والدورات، التي تقام في التخصص من 18
2.611.23خلال المنصات الإلكترونية مثل منصة رواق

أشارك في الأوسمة )هاشتاقات(، التي تطرح مواضيع لها علاقة بالتربية أو 19
2.701.22بالتخصص

2.700.93المجموع العام للمحور

الجــدول الســابق يوضــح مــدى اســتخدام المعلمــن لتويــر في التنميــة المهنيــة، حيــث كان المتوســط العــام 
للمحــور 2.7 ودرجــة انحــراف معيــاري 0.93، وهــو بذلــك يبــن أن درجــة الاســتخدام لتويــر مــن متوســطة 
إلى ضعيفــة، وهــي تتفــق مــع دراســة إبراهيــم )2014(، والــي خلصــت إلى أن أفــراد العينــة يســتخدمون شــبكة 
تويــر بدرجــة ضعيفــة. وقــد يكــون الســبب في ذلــك عــدم اهتمــام المعلمــن بتطويــر أنفســهم، حيــث إنَّ وزارة 
التعليــم لا تشــرط حصــول المعلــم علــى حــد أدنى مــن الــدورات للترقيــة أو للبقــاء في الســلك التعليمــي )وزارة 
الخدمــة المدنيــة، 2017(، وعلــى الرغــم مــن ذلــك فــإنَّ هــذه النتيجــة تعطــي مؤشــراً واضحًــا أن هنــاك معلمــن 

مهتمــن بتطويــر أنفســهم بشــكل غــر رسمــي مــن خــال وســائل التواصــل ومنهــا تويــر.

حصلــت عبــارة »أســتخدم تويــر لمتابعــة الحســابات الــي تهتــم بتخصصــي« علــى أعلــى متوســط مــن 
بــن عبــارات المحــور، حيــث بلــغ 3.14 وبدرجــة انحــراف معيــاري 1.23. وهــذا يــدل علــى حــرص المعلمــن 
المســتخدمين لتويــر علــى متابعــة كل مــا يتعلــق بتخصصاتهــم الأكاديميــة بغــرض اكتســاب معــارف، قــد تفيدهــم 
في العمليــة التعليميــة، وهــذا يتفــق مــع دراســة Visser وآخريــن )2014(، الــي أشــار فيهــا أفــراد العينــة إلى 

متابعتهــم لحســابات أخــرى، تشــاركهم اهتماماتهــم التربويــة نفســها. 

مــن جهــة أخــرى، حصلــت العبــارة » أســتخدم تويــر للتواصــل مــع الطــاب الســابقين ومعرفــة جوانــب 
الضعــف والقــوة لــدي« علــى أقــل متوســط حســابي بــن عبــارات المحــور، حيــث بلــغ المتوســط الحســابي للعبــارة 
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2.20 وبدرجــة انحــراف معيــاري 1.17 وهــذا يعــي أن درجــة موافقتهــم لهــذه العبــارة ضعيفــة نوعــاً مــا. 

وهــذا يعطــي إشــارة إلى أن معظــم أفــراد العينــة لا يســتخدمون تويــر في الحصــول علــى تغذيــة راجعــة مــن 
طلابهــم الســابقين، وقــد يرجــع ذلــك إلى صعوبــة التواصــل مــع الطــاب بعــد تخرجهــم والتحاقهــم بالجامعــة أو 
بأعمــال أخــرى، خصوصــاً إذا لم يكــن هنــاك تواصــل ســابق علــى تويــر معهــم كمــا خلصــت إليــه دراســة إبراهيــم 

)2014( وAlim )2017( اللتــان أشــارتا إلى ضعــف التواصــل بــن أعضــاء هيئــة التدريــس وطلابهــم.

السؤال الثالث: ما الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام تويتر كأداة للتنمية المهنية؟
تم حســاب المتوســطات الحســابية ودرجات الانحراف المعياري للعبارات المنتمية للمحور، بالإضافة إلى 

قيمــة المتوســط العــام للمحــور ودرجــة الانحــراف المعيــاري وذلــك للإجابــة عــن هــذا الســؤال )انظــر جــدول8(.

جدول8: الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام تويتر كأداة للتنمية المهنية

رقم 
الانحراف المتوسطالعبارةالعبارة

المعياري

1.730.99أجد صعوبة في الدخول إلى حسابي في تويتر20

الانطباع السيء الذي تكون لدي مسبقاً عن تويتر كوسيلة تواصل 21
2.161.03اجتماعي

2.331.06قلة معرفتي بتطبيقات تويتر التربوية22

المشرف التربوي غير مؤمن بالدور الذي يلعبه تويتر في العملية 23
2.671.13التعليمية

2.241.19صعوبة توفر الإنترنت في المنطقة التي أسكن بها24

سياسة تويتر في عدد الأحرف )140حرفاً( تجعلني أتجنب 25
2.631.24استخدامه في التواصل مع زملاء المهنة

يصعب علي متابعة المحادثات التي تحدث بين زملاء المهنة حول 26
2.571.15التخصص

2.191.11ليست لدي الخبرة الكافية لاستخدام تويتر27
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رقم 
الانحراف المتوسطالعبارةالعبارة

المعياري

صعوبة ضبط الوقت عند استخدام تويتر، مما يعني قضائي ساعات 28
2.831.19طويلة على البرنامج

2.841.06لا أثق في المعلومات المقدمة في برنامج التواصل تويتر29

2.821.16عدم وجود حسابات موثوقة بمجال تخصصي30

2.881.20الخوف من انتهاك الخصوصية الشخصية31

3.271.31كثرة الحسابات الوهمية التي قد تكرر إعادة التغريدات بشكل مزعج32

2.550.67المجموع العام للمحور

يوضــح الجــدول أن الصعــوبات الــي يواجههــا المعلمــون في اســتخدام تويــر كأداة للتنميــة المهنيــة أقــل مــن 
المتوســط إلى ضعيفــة، حيــث كان المتوســط العــام للمحــور 2.55 ودرجــة انحــراف معيــاري قيمتهــا 0.67، 
وهــذه النتيجــة تتفــق مــع دراســة إبراهيــم )2014(، الــي أشــارت إلى عــدم وجــود معوقــات تحــد مــن إمــكانات 
أعضــاء هيئــة التدريــس في اســتخدام أدوات التواصــل بمــا فيهــا تويــر. وقــد يكــون ذلــك نتيجــة انتشــار ثقافــة 
اســتخدام أدوات التواصــل الاجتماعيــة بشــكل عــام وتويــر خاصــة بــن أفــراد المجتمــع الســعودي، حيــث وصــل 
عــدد مســتخدمي تويــر إلى مــا يزيــد عــن تســعة ملايــن مســتخدم )وزارة الاتصــالات وتقنيــة المعلومــات، 
أدوات  تقريــر  أن  إلى  أشــارت  فقــد   ،)2017( Alim دراســة  الآخــرة(، وبحســب  1437هـــ، جمــادى 
التواصــل العربيــة أفــادت بأن 40٪ مــن التغريــدات في المنطقــة العربيــة كانــت مــن الســعودية في عــام 2014.  

وهــذه الدراســات الــي بينــت اهتمــام المجتمــع الســعودي بأدوات التواصــل وتزايــد اســتخدامهم لهــا 
مــن عــام لآخــر, تدعــم عــدم موافقــة أفــراد العينــة لمــا جــاء في العبــارة الأولى، الــي أشــارت إلى صعوبــة 
الدخــول لحســابهم في تويــر، حيــث حصلــت علــى أقــل متوســط حســابي وقيمتــه 1.73 وبدرجــة انحــراف 

.0.99 معيــاري 

كذلــك مــن الجــدول الســابق، حصلــت عبــارة »كثــرة الحســابات الوهميــة الــي قــد تكــرر إعــادة التغريــدات 
بشــكل مزعــج« علــى أعلــى متوســط حســابي مــن بــن عبــارات المحــور، حيــث حصلــت علــى قيمــة متوســط 
حســابي 3.27 وبدرجــة انحــراف معيــاري قيمتــه 1.31. وهــذه القيمــة تعــي أن درجــة موافقــة أفــراد العينــة لهــذه 
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العبــارة مــن المتوســط إلى موافقــة بدرجــة كبــرة، وبذلــك نســتطيع القــول إنَّ انتشــار الحســابات الوهميــة في تويــر 
 Al-Khalifa,( يعتــر مــن أكــر المعوقــات الــي تواجــه المشــاركين )وخصوصــاً في الأوسمــة )الهاشــتاقات
Al-Khal� 2015(. كمــا أضــاف; Perveen, Missen, Rasool, & Akhtar, 20166

ifa )2015( أن كثــرة هــذه الحســابات المزعجــة في وســم معــن قــد تــؤدي إلى ابتعــاد المهتمــن بموضــوع 
الوســم، وبالتــالي قــد يؤثــر علــى اتجــاه الآراء المختلفــة بالوســم، حيــث إنَّ هنــاك أصــواتً أخــرى لم تســمع. وذكــر 
أن التقاريــر المهتمــة بهــذا الشــأن تشــر إلى ازدياد أعــداد الحســابات الوهميــة الــي تســتهدف المملكــة العربيــة 
الســعودية، وبــنّ أن هــذه الحســابات تكــون غالبــاً لاحتوائهــا علــى محتــوى متشــابه، أو لعــدم تفاعلهــا مــع 

الحســابات الأخــرى كــرد علــى تغريــدة مثــاً.

الســؤال الرابــع: هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات أفــراد العينــة تعــزى إلى 
ــة اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات اســتخدامه(؟ متغــرات )مــكان العمــل، المؤهــل، العمــر، بداي

الاســتخدام،  الاتجــاه،  مــن:  متوســط كلٍّ  الفــروق في  لمعرفــة دلالــة  اختبــار )ت(  الباحــث  اســتخدم 
والصعوبات، بين من يعمل داخل المدينة أو خارجها، وبحساب قيمة )ت( تم التوصل إلى النتائج الموضحة 

في الجــدول الآتي:

جــدول9: نتائــج اختبــار )ت( لأبعــاد الاســتبانة الثلاثــة )الاتجــاه، الاســتخدام، والصعــوبات( تبعــاً 
لمــكان العمــل

مستوى الدلالةقيمة تدرجات الحرية المتوسط مكان العملالمتغير

الاتجاه
3.281مدينة ن= 334

4030.080.937
3.273قرية ن= 71

الاستخدام
2.707مدينة ن= 334

4030.410.684
2.658قرية ن= 71

الصعوبات
2.565مدينة ن= 334

4030.790.429
2.495قرية ن= 71
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مــن الجــدول الســابق، بلغــت قيمــة ت علــى التــوالي )0.08، 0.41، 0.79( وذلــك لأبعــاد الاســتبانة 
الثلاثــة علــى التــوالي )الاتجــاه، الاســتخدام، الصعــوبات(، وهــذه النتائــج تعــي أنهــا غــر دالــة إحصائيــاً عنــد 
مســتوى )0.05(. أي أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في متوســط درجــات محــاور الاســتبانة الثلاثــة 
بــن مــن يعمــل في المدينــة و مــن يعمــل في القريــة. إجمــالًا، يمكــن القــول بعــدم وجــود فــروق بــن اســتجابات 

المعلمــن لمحــاور الاســتبانة تبعــاً لاختــاف مــكان عملهــم.

بالنســبة لمتغــر المؤهــل العلمــي اســتخدم الباحــث اختبــار )ت( لمعرفــة دلالــة الفــروق في متوســط كلٍّ مــن 
)الاتجــاه، الاســتخدام، الصعــوبات( بــن مــن يحمــل مؤهــل بكالوريــوس أو دراســات عليــا. وبحســاب قيمــة “ت 

» تم التوصــل إلى النتائــج الموضحــة في الجــدول الآتي:

جــدول10: نتائــج اختبــار )ت( لأبعــاد الاســتبانة الثلاثــة )الاتجــاه، الاســتخدام، والصعــوبات( تبعــاً 
للمؤهــل العلمــي

مستوى قيمة تدرجات الحرية المتوسط المؤهل العلميالمتغير
الدلالة

الاتجاه
3.168بكالوريوس ن= 310

4035.79-0.0001<
3.646  دراسات عليا ن= 95

الاستخدام
2.591بكالوريوس ن= 310

4034.31-0.0001<
3.050دراسات عليا ن= 95

الصعوبات
2.579403بكالوريوس ن= 310

1.430.154
2.466دراسات عليا ن= 95

وفقــاً لقيمــة )ت( المحســوبة لمتغــر الدراســة )الصعــوبات( قــد بلغــت )1.43(، فقــد أظهــرت النتائــج 
عــدم وجــود دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوی )0.05(، أي أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في 
متوســط درجــات )الصعوبــة( بــن مــن يحمــل مؤهــل البكالوريــوس و مــن يحمــل مؤهــل الدراســات العليــا 

)ماجســتير أو دكتــوراه(.
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بلغــت  قــد  )الاتجــاه والاســتخدام(  الدراســة  لمتغــري  المحســوبة  قيمــة ت  فــإن  تمامــاً  النقيــض  وعلــى 
)-5.79 و -4.31(، وهــذا يعــي أنهــا دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى )0.05(، وهــذه الفــروق كانــت لصــالح 

مــن يحمــل مؤهــل الدراســات العليــا )ماجســتير أو دكتــوراه(.

أمــا متغــرات )العمــر، بدايــة اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات اســتخدامه( فقــد تم اســتخدام تحليــل التبايــن 
الأحــادي )ANOVA(، وذلــك لمعرفــة الفــروق بــن أفــراد عينــة البحــث. والجــدول الآتي يوضــح أثــر متغــر 

العمــر علــى اســتجابات أفــراد العينــة لمحــاور الاســتبيان الثلاثــة.

جدول11: تحليل التباين لأثر العمر على وجهات نظر أفراد عينة البحث حول أبعاد الاستبانة الثلاثة 
)الاتجاه، الاستخدام، والصعوبات(

مجموع مصدر التباينالأبعاد
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
)ف(

مستوى 
الدلالة

البعد الأول

الاتجاه

230.67بين المجموعات

1.250.291 213.8664010.5333داخل المجموعات

215.866404المجموع

البعد الثاني

الاستخدام

0.92530.308بين المجموعات

0.360.785 347.9344010.868داخل المجموعات

348.859404المجموع

البعد 
الثالث 

الصعوبات

1.14133.424بين المجموعات

2.560.0549 179.0054011.141داخل المجموعات

182.429404المجموع

بلغــت  قــد  المحســوبة  )ف(  قیمــة  أن  يتضــح  الســابق  الجــدول  في  المتضمنــة  النتائــج  إلى  بالنظــر 
)1.25، 0.36، 2.56( للأبعــاد الثلاثــة للاســتبيان علــى التــوالي، ويتضــح أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة 

إحصائيــة في متوســط درجــات الأبعــاد الثلاثــة بــن أعمــار المعلمــن عنــد مســتوی )0.05(.
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كذلك تم استخدام تحليل التباين الأحادي )ANOVA( لمعرفة الفروق بين استجابات المشاركين 
لمحاور الاســتبيان تبعاً لمتغير بداية اســتخدام تويتر، وكانت النتائج كما في الجدول الآتي:

جدول12: تحليل التباين لأثر بداية استخدام تويتر على وجهات نظر أفراد عينة البحث حول أبعاد 
الاستبانة الثلاثة )الاتجاه، الاستخدام، والصعوبات(

مجموع مصدر التباينالأبعاد
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
)ف(

مستوى 
الدلالة

البعد الأول

الاتجاه

18.24744.562بين المجموعات

9.230.0001< 197.6184000.494داخل المجموعات

215.865404المجموع

البعد الثاني

الاستخدام

9.81142.453بين المجموعات

2.890.022 339.0484000.848داخل المجموعات

348.859404المجموع

البعد 
الثالث 

الصعوبات

7.92641.981بين المجموعات

4.540.0013 174.5034000.436داخل المجموعات

182.429404المجموع

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن قیمــة »ف« المحســوبة قــد بلغــت )9.23، 2.89، 4.54( للأبعــاد 
الثلاثــة للاســتبيان علــى التــوالي وأن هنــاك فروقــاً ذات دلالــة إحصائيــة بــن المســتويات الزمنيــة الأربعــة لبدايــة 
اســتخدام تويــر في جميــع الأبعــاد الثلاثــة )الاتجــاه، الاســتخدام، والصعــوبات( عنــد مســتوى دلالــة )0.05(. 
ولمعرفــة اتجــاه الفــروق تم اســتخدام اختبــار توكــي )Tukey-Kramer( والجــدول الآتي يوضــح ذلــك.
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جدول13: للمقارنات بين فئات متغير بداية استخدام تويتر تبعاً لاستجابات المشاركين لمحور الاتجاه

المتوسطاتالفئات )المجموعات(
أقل من 
ستة 
شهور

أقل من 
سنة

أقل من 
سنتين

أقل من 
ثلاث 
سنين

ثلاث 
سنين أو 

أكثر

****2.756أقل من ستة شهور

*3.155أقل من سنة

*3.250أقل من سنتين

*3.386أقل من ثلاث سنين

*3.432ثلاث سنين أو أكثر

مــن الجــدول الســابق يتضــح وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في البعــد 
الأول المتعلــق بالاتجاهــات نحــو اســتخدام تويــر في التنميــة المهنيــة، وهــذا الفــرق كان بــن مســتخدمي تويــر 
لأقــل مــن ســتة أشــهر و الذيــن بــدأوا اســتخدام تويــر منــذ أكثــر مــن ســتة أشــهر. ويظهــر مــن النتائــج أن الذيــن 

اســتخدموا تويــر خــال ســتة أشــهر فأقــل لديهــم رغبــة أقــل مــن الآخريــن في اســتخدامه للتنميــة المهنيــة.   

جدول14: للمقارنات بين فئات متغير بداية استخدام تويتر تبعاً لاستجابات المشاركين لمحور الاستخدام

أقل من المتوسطاتالفئات )المجموعات(
ستة شهور

أقل من 
سنة

أقل من 
سنتين

أقل من 
ثلاث 
سنين

ثلاث 
سنين أو 

أكثر

*2.276أقل من ستة شهور

2.781أقل من سنة

2.749أقل من سنتين

2.668أقل من ثلاث سنين

*2.774ثلاث سنين أو أكثر
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مــن الجــدول 14، يظهــر وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في البعــد الثــاني 
المتعلــق باســتخدام تويــر في التنميــة المهنيــة، وهــذا الفــرق كان بــن مســتخدمي تويــر منــذ ســتة أشــهر أو أقــل 
وأولئــك الذيــن لهــم ثــاث ســنين أو أكثــر، وكانــت الفــروق لصــالح المعلمــن الذيــن يســتخدمونه منــذ فــرة أكثــر 

مــن ثــاث ســنين.

جدول15: للمقارنات بين فئات متغير بداية استخدام تويتر تبعاً لاستجابات المشاركين لمحور الصعوبات

المتوسطاتالفئات )المجموعات(
أقل من 
ستة 
شهور

أقل من 
سنة

أقل من 
سنتين

أقل من 
ثلاث 
سنين

ثلاث 
سنين أو 

أكثر

2.657أقل من ستة شهور

***2.881أقل من سنة

*2.507أقل من سنتين

*2.456أقل من ثلاث سنين

*2.476ثلاث سنين أو أكثر

ممــا ســبق يتضــح وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في البعــد الثالــث 
المتعلــق بالصعــوبات الــي قــد يواجهوهــا المعلمــون عنــد اســتخدام تويــر للتنميــة المهنيــة، وهــذا الفــرق كان بــن 
مســتخدمي تويــر لأقــل مــن ســنة وأولئــك الذيــن يســتخدمونه منــذ أكثــر مــن ســنة. وكانــت الفــروق لصــالح 

المعلمــن الذيــن يســتخدمون تويــر منــذ ســنة فأقــل. 

ولمعرفــة الفــروق بــن اســتجابات المعلمــن المشــاركين لمحــاور الاســتبيان تبعــاً لمتغــر عــدد مــرات اســتخدام 
تويتر، فقد تم استخدام معامل تحليل التباين الأحادي )ANOVA(، وكانت النتائج كما في جدول16.
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جدول16: تحليل التباين لأثر عدد مرات الاستخدام على وجهات نظر أفراد عينة البحث حول أبعاد 
الاستبانة الثلاثة )الاتجاه، الاستخدام، والصعوبات(

مصدر التباينالأبعاد
مجموع 
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
)ف(

مستوى 
الدلالة

البعد الأول
الاتجاه

30.32047.580بين المجموعات

16.340.0001< 185.5454000.464داخل المجموعات

215.865404المجموع

البعد الثاني
الاستخدام

22.68145.670بين المجموعات

6.950.0001< 326.1784000.815داخل المجموعات

348.859404المجموع

البعد الثالث
الصعوبات

7.86041.572بين المجموعات

1.310.253 174.5694000.574داخل المجموعات

182.429404المجموع

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن قیمــة »ف« المحســوبة قــد بلغــت )16.34، 6.95، 1.31( للأبعــاد 
الثلاثــة للاســتبيان علــى التــوالي، وأن هنــاك فروقــاً ذات دلالــة إحصائيــة بــن المســتويات الزمنيــة الأربعــة لعــدد 
مــرات اســتخدام تويــر في البعديــن الأول والثــاني )الاتجــاه والاســتخدام( عنــد مســتوى دلالــة )0.05(. ولمعرفــة 

اتجــاه الفــروق تم اســتخدام اختبــار توكــي )Tukey-Kramer( والجــدول الآتي يوضــح ذلــك: 
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جدول17: للمقارنات بين فئات متغير عدد مرات استخدام تويتر تبعاً لاستجابات المشاركين لمحور 
الاتجاه

الفئات 
أكثر من مرة المتوسطات)المجموعات(

في اليوم
مرة واحدة 

في اليوم
مرة واحدة في 

الأسبوع
مرة واحدة 
في الشهر

نادرا خلال 
السنة

أكثر من مرة 
****3.492في اليوم

مرة واحدة في 
*3.120اليوم

مرة واحدة في 
*2.891الأسبوع

مرة واحدة في 
*2.833الشهر

نادرا خلال 
*2.708السنة

بالنظــر إلى الجــدول الســابق يتضــح وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في 
البعــد الأول المتعلــق بالاتجاهــات، وهــذا الفــرق كان بــن مســتخدمي تويــر الذيــن يســتخدمونه أكثــر مــن مــرة 

في اليــوم وجميــع الفئــات الأخــرى. وكانــت هــذه الفــروق لصالحهــم. 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

42

جدول18: للمقارنات بين فئات متغير عدد مرات استخدام تويتر تبعاً لاستجابات المشاركين لمحور 
الاستخدام

الفئات 
أكثر من مرة المتوسطات)المجموعات(

في اليوم
مرة واحدة 

في اليوم
مرة واحدة 
في الأسبوع

مرة واحدة 
في الشهر

نادرا خلال 
السنة

أكثر من مرة 
**2.841في اليوم

مرة واحدة في 
*2.677اليوم

مرة واحدة في 
*2.400الأسبوع

مرة واحدة في 
2.650الشهر

نادرا خلال 
**1.942السنة

بالنظر إلى النتائج في الجدول السابق يتضح ما يأتي:

1- وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في البعــد الثــاني المتعلــق باســتخدام تويــر 
في التنميــة المهنيــة للمعلمــن، وهــذا الفــرق كان بــن مســتخدمي تويــر أكثــر مــن مــرة في اليــوم والمعلمــن الذيــن 

يســتخدمونه مــرة في الأســبوع أو نادراً خــال الســنة، وكانــت هــذه الفــروق لصــالح الفئــة الأولى.

2- وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســط درجــات العينــة في البعــد الثــاني المتعلــق باســتخدام تويــر 
في التنميــة المهنيــة للمعلمــن، وهــذا الفــرق كان بــن مســتخدمي تويــر مــرة واحــدة في اليــوم وأولئــك الذيــن 

يســتخدمونه نادراً في الســنة، وكانــت الفــروق لصــالح الفئــة الأولى.

بعــد اســتعراض نتائــج التحليــل وعمــل المقــارنات بــن اســتجابات المشــاركين تبعــاً لمتغــرات الدراســة 
)مــكان العمــل، المؤهــل، العمــر، بدايــة اســتخدام تويــر، وعــدد مــرات اســتخدامه(، يتضــح عــدم وجــود 
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فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات أفــراد العينــة الذيــن يعملــون في مدينــة أو قريــة، وهــذا يتفــق مــع 
مــا توصلــت لــه دراســة أبي يعقــوب )2015(. وقــد يعــود ذلــك إلى انتشــار خدمــة الإنترنــت في أغلــب مناطــق 
المملكــة العربيــة الســعودية، وتطــور التقنيــات المســتخدمة في الحصــول عليــه، وعــدم اقتصارهــا علــى الخطــوط 
الأرضيــة، وتوفــر شــرائح بيــانات وأبــراج تدعــم الجيــل الثالــث والرابــع عــالي الســرعة. كل هــذه الأمــور قلَّلــت 

وبشــكل كبــر الفجــوة المعرفيــة بــن مــن يعمــل في مدينــة أو قريــة.

كذلــك أظهــرت النتائــج أن المعلمــن الذيــن يحملــون مؤهــات أعلــى مــن البكالوريــوس لديهــم رغبــة 
أكــر لاســتخدام تويــر في التنميــة المهنيــة، بالإضافــة إلى أن النتائــج أظهــرت فعليــاً أنهــم يســتخدمون تويــر في 
التنميــة المهنيــة أكثــر مــن الذيــن يحملــون البكالوريــوس، وهــذا يتفــق مــع دراســة حمادنــه والشــواهين )2017(، 
والــي أشــارت إلى أن اتجاهــات حملــة الماجســتير والدكتــوراه لاســتخدام وســائل التواصــل الاجتماعــي أعلــى مــن 
الآخريــن. وقــد يرجــع ذلــك إلى تعرضهــم أثنــاء دراســتهم في مرحلــة الماجســتير أو الدكتــوراه لمواضيــع اهتمــت 
التواصــل الاجتماعــي  أثبتــت فاعليــة اســتخدام أدوات  المهنيــة، أو دراســات  التنميــة  مــن  النــوع  بمثــل هــذا 
 Visser, EveringandBarrett,2014;( بش�ـكل عام أو تويتر بش�ـكل خاص في التنمية المهنية
Jones, 2013; Carpenter &Krutka, 2014; Wesley, 2014( كل هــذا قــد يرفــع 
مــن قيمــة اســتخدام تويــر في التنميــة المهنيــة للمعلمــن لمــن يحملــون شــهادات عليــا أكثــر مــن الآخريــن ممــا أدى 

إلى ظهــور هــذه الفــروق.

أشــارت نتائــج تحليــل الســؤال الرابــع أيضــاً إلى عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات 
أفــراد العينــة تبعــاً لمتغــر العمــر، وهــذا يتفــق مــع مــا خلصــت إليــه دراســة العلاونــة )2013(، الــي أشــارت إلى 
عــدم تأثــر عمــر المشــاركين في الدراســة في المشــاركة في الحــراك الجماهــري مــن خــال وســائل التواصــل. وهــذا 
قــد يرجــع إلى الانتشــار الواســع للهواتــف الذكيــة بــن أفــراد المجتمــع بكافــة أطيافــه، وكمــا هــو معلــوم للجميــع 
توفــر الكثــر مــن البرامــج تطبيقــات متوافقــة مــع هــذه الأجهــزة، وبالتــالي ســهولة الوصــول إلى البرنامــج أســهم 
في اســتخدامه مــن مختلــف الأعمــار، وقــد أشــارت إليــه إحــدى نتائــج هــذه الدراســة؛ حيــث أوضحــت أن 

المشــاركين في الدراســة متَّفقــون علــى ســهولة الوصــول إلى البرنامــج، وأنهــا لا تمثــل عائقًــا لهــم.

كذلــك أظهــرت نتائــج الدراســة وجــود فــروق دالــة إحصائيــًا بــن اســتجابات المشــاركين تبعــاً لمتغــر بدايــة 
اســتخدام تويــر؛ حيــث أشــارت إلى أن المعلمــن الذيــن بــدأوا متأخريــن في اســتخدام تويــر لديهــم رغبــة أقــل 
لاســتخدامه في التنميــة المهنيــة، ويســتخدمونه حاليــاً بدرجــة أقــل مــن المعلمــن الذيــن اســتخدموه مــن أكثــر مــن 
ســنة، بالإضافــة إلى أنهــم يواجهــون صعــوبات في التعامــل معــه أكــر مــن أولئــك الذيــن دخلــوا تويــر مبكــراً، 
المعلمــن  أن  أشــارت إلى  والــي   ،)2014( Carpenter and Krutka مــع دراســة  يتفــق  وهــذا 
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الأقــدم في اســتخدام تويــر يتفوَّقــون علــى نظرائهــم، الذيــن بــدأوا اســتخدامه متأخــراً مــن حيــث اســتخدامهم لــه 
في النمــو المهــي. كمــا هــو معــروف أن بدايــة تويــر كانــت عــام 2006م، والبدايــة في هــذا الوقــت المتأخــر قــد 
تــدل علــى الاتجــاه الســلبي عنــه ســابقاً، وبالتــالي الابتعــاد عنــه، وهــذا بالتــالي يؤثــر علــى اســتخدامهم لــه، وهــذا 
التأثــر قــد ينســحب إلى الصعــوبات؛ حيــث تزيــد كلمــا قــل الاســتخدام نتيجــة قلــة معرفتهــم بالإمــكانات الــي 

قــد يوفرهــا تويــر لمســتخدميه.

آخــر متغــر ناقشــته هــذه الدراســة كان عــدد مــرات اســتخدام تويــر، وقــد أظهــرت الدراســة وجــود فــروق 
دالــة إحصائيــاً بــن اســتجابات المشــاركين علــى محــوري الاتجــاه والاســتخدام، حيــث أظهــرت النتائــج أن مــن 
يســتخدم تويــر أكثــر مــن مــرة في اليــوم مــن المعلمــن المشــاركين لديهــم اتجــاه أقــوى نحــو اســتخدامه في تنميــة 
ــا يســتخدمونه بشــكل أكــر مــن الفئــات الأخــرى، وهــذه تتفــق مــع  ــا، بالإضافــة إلى أنهــم فعليً أنفســهم مهنيً
دراســة Visser وآخريــن )2014(، الــي أشــارت إلى أن المعلمــن الذيــن يدخلــون باســتمرار طــوال اليــوم 
يســتخدمونه في النمــو المهــي أكثــر مــن الآخريــن. وقــد يكــون ذلــك نتيجــة إلمامهــم بمهــارات التعامــل مــع تويــر، 

وطــرق البحــث عــن المعلومــة مــن خــال الأوسمــة )الهاشــتاقات(، أو الحســابات المتخصصــة.
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التوصيات
بناء على ما توصلت إليه هذه الدراسة من نتائج فإن الباحث يوصي بما يأتي:

- إكســاب المعلمــن الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو تويــر لأهمِّـــيَّــــته، نتيجــة إســهاماته وتطبيقاتــه التربويــة المتعــددة، 
لــذا ينبغــي علــى إدارات التعليــم توعيتهــم بهــذا الــدور، وذلــك مــن خــال إقامــة الــدورات التدريبيــة، وورش 

العمــل، واللقــاءات المفتوحــة للمهتمــن بهــذا المجــال.

- أن تحــرص إدارات التعليــم علــى إيجــاد حســاب لهــا في تويــر، وتشــجع قائــدي المــدارس علــى ذلــك، بحيــث 
تكون هذه الحســابات فاعلة من خلال متابعة كل جديد من أخبار الإدارة أو المدرســة، بالإضافة إلى جعل 

المتابــع علــى إطــاع مســتمر بمــا يســتجد في الميــدان مــن معــارف وممارســات تدريســية. 

الــي يوفرهــا تويــر؛ لتحديــث  البيئــة الغنيــة  الــذاتي، والاســتفادة مــن  النمــو المهــي  - حــث المعلمــن علــى 
معارفهــم، وتحســن ممارســاتهم التدريســية في حــال تعــذُّر حضــور برنامــج تدريــي وجهــاً لوجــه، وعــدم البقــاء 

التدريســية. جامديــن مــن غــر تطويــر لمعارفهــم التخصصيــة، أو ممارســاتهم 

- إعــداد نشــرة دوريــة تتولاهــا إدارة التعليــم، أو مكاتــب التربيــة والتعليــم، بحيــث تحــوي قائمــة بالحســابات 
المهتمة بالتربية وطرائق التدريس بشــكل عام، بالإضافة إلى قائمة أخرى بالحســابات المتخصصة في المجالات 

العلميــة المتنوعــة.

المقترحات
يهتــم المربــون بدمــج أدوات التواصــل الاجتماعــي في التعليــم منــذ ظهورهــا وعلــى تعــدد برامجهــا، وهــذه 
الدراســة -كغيرهــا مــن الدراســات الســابقة- ســعت إلى تســليط الضــوء علــى واقــع اســتخدام المعلمــن لبرنامــج 
التواصــل الاجتماعــي تويــر في نموهــم المهــي، وبنــاء علــى مــا توصلــت إليــه الدراســة مــن نتائــج، فــإن الباحــث 
، يعتمــد علــى برنامــج التواصــل  يقــرح إجــراء دراســة مختلطــة تهــدف إلى إخضــاع المعلمــن لبرنامــج نمــوٍّ مهــيٍّ
تويــر، ثم تحليــل كل التغريــدات، الــي تمــت بــن الأعضــاء المشــاركين في الدراســة؛ لمعرفــة الحاجــات الفعليــة 

لنموهــم المهــي، بالإضافــة إلى عمــل مقابــات معهــم لأخــذ آراءهــم بشــكل عميــق حــول التجربــة.
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تنمية  في  النص  نحو  على  قائم  مقترح  برنامج  فاعليّة 
طلاب  لدى  الإعراب  قلق  وخفض  النّحوي  التَّفكير  مهارات 

قسم اللغة العربية بجامعة الطائف

د. فواز بن صالح السلمي

الملخص

اســتهدف البحــث التّحقــق مــن فاعليــة برنامــج مقــرح قائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات التفكــر 
النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لــدى طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف. وتكونــت عيّنــة البحــث مــن 
)29( طالبــاً مــن طــاب الســنة الرابعــة، تمَّ اختيارُهــم بالطريقــة العشــوائية. وفي ســبيل تحقيــق الهــدف الســابق 
أعــدّ الباحــث اختبــاراً لقيــاس مهــارات التفكــر النحــوي، كمــا أعــدّ مقياســاً في قلــق الإعــراب، وأعــدّ برنامجــاً 
مقترحــاً قائمــاً علــى نحــو النــص، طبّقــه علــى عينــة البحــث، وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــودَ فــروقٍ، ذاتِ دلالــةٍ 
إحصائيــة بــن القياســن القبلــي والبعــدي في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لصــالح 

القيــاس البعــدي تعُــزَى للبرنامــج المقــرح القائــم علــى نحــو النــّصّ.

الكلمات المفتاحية:  نحو النص، التفكير النحوي، قلق الإعراب.
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Effectiveness of  a proposed program based on 
text grammar in developing grammatical thinking 
skills and reducing the anxiety of  parsing among 
students of  the Department of  Arabic Language at 

Taif  University

D. fawaz s. Alsulami
Assistant professor of curriculum and teaching methods Arabic 

Faculty of Education- Taif university

Abstract:

The research aimed at verifying the effectiveness of a pro-
posed program based on text grammar in developing grammatical 
thinking skills and reducing the anxiety of parsing among students 
of the Department of Arabic Language at Taif University. The 
sample comprised (29) randomly-selected students of the fourth 
year. In order to achieve the previous purpose, the researcher 
prepared a test to measure the grammatical thinking skills. He also 
prepared a measure of anxiety of parsing, and prepared a proposed 
program based on text grammar which was applied on the research 
sample. The results of the study showed that there were statistically 
significant differences between the pre and post measurements in 
developing grammatical thinking skills and reducing the anxiety 
of parsing in favor of the post measurement attributed to the 
proposed program based on text grammar.

 Key words: text grammar , Grammatical Thinking , anxiety 
of parsing
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مشكلة البحث وأبعاده:

أولًا: مقدمة البحث:

يعدُّ النَّحوُ عنصراً رئيســاً في منظومة الاتِّصال اللغَويّ الفاعل، فبدون إتقان مهاراته لا يمكن أن هناك 
فهْــمٌ وإفهــامٌ ســليمان، فبوّابــة النّجــاح اللغــويّ تمــرُّ عــر مراعــاةِ قوانــن النحــو، والتَّمكُّــن مــن مهاراتــه؛ وذلــك مــن 
خــال إدراكِ أوجــه العلاقــات بــن الجمَُــل واســتنتاجِ دلالاتِــا، والقــدرةِ علــى ضبْــط الكلمــات وإعرابهــا، بصــورةٍ 
ابــط بــن العبــارات، وتقــويم اللســان مــن  تقــود إلى ســامة اللغــة، وصحّــة الأســاليب المســتخدمة، وجــودة التَّ

الزلّــل، الأمــر الــذي يــؤدّي إلى فهْــم المعــاني، وإفهامهــا للآخريــن بــكل كفــاءةٍ واقتــدارٍ.

ومــا ســبق ذكــرهُ يــدلّ -بصــورةٍ وثيقــةٍ- علــى ارتبــاط النحــو بالتفكــر؛ فليــس النحــوُ مجــرّد معرفــةٍ تُتــزَن، 
أو قواعــد تُســتظهَر، إنمــا هــو بنــاءٌ عقلــيٌّ متماســكٌ، ذو أسُــسٍ منطقيــة، تعمــل علــى تحفيــز التفكــر، وتنميــة 
عــددٍ مــن المهــارات المرتبطــة به)فجــال،2013م :692(، مثــل مهــارات الملاحظــة، والموازنــة، والاســتقراء، 

والاســتنتاج، والتّحليــل، والقيــاس، والتعليل)البجــة،2000م ـ:249(.

وعبدالبــاري  )2005م:136(،  أمثــال كامــل  الباحثــن  مــن  عــدداً  قــادَ  العلاقــة،  هــذه  واستشــعار 
)2012م:404( إلى المطالبــة بالاهتمــام بمهــارات التّفكــر النّحــوي علــى اختــاف مســتوياتها، والعمــل علــى 
ضــرورة تنميتهــا لــدى طــاب المراحــل الدّراســيّة المختلفــة؛ بوصفِهــا مهــاراتٍ لازمــةً لفهــم النّحــو، وتوظيفــه، 

واســتخدامه بكفــاءةٍ وإتقــان.

وتــزدادُ أهمِّــــــيَّة هــذه المهــارات لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــّة، الذيــن وصلــوا لمســتوى عقلــيّ، يســمح لهــم 
بإتقــان هــذه المهــارات وتوظيفهــا، خصوصــاً أولئــكَ الملتحقــن بكليــات اللغــة العربيــّة وأقســامها المتعــدّدة، الذيــن 
يؤُمَّــل منهــم أن يضطلعــوا بأدوارٍ مســتقبليةٍ رئيســةٍ في تيســر تعليمهــا وتعلّمهــا )الهويمــل،2006م:5(. لــذا 
احتلّت مهارات التفكير النحوي مكانةً متميزةً لدى القائمين على برامج الإعداد اللغوي بالمرحلة الجامعيّة؛ 
ت أهــداف تعليــم النَّحــو: تدريــب الطــاب علــى مهــارات التّفكــر النَّحــويّ بمــا  حيــثُ جــاء علــى رأس أولــويَّ
تشــتمل عليــه مــن تمييــز، وفهــم، وتحليــل، وتركيــب، وإصــدار أحــكام؛ حــى يتســى لهــم إدراك طبيعــة النحــو، 

والوعــي بخصائصــه، والقــدرة علــى اســتخدام مهاراتــه بتمكّــنٍ وفاعليــّة واقتــدار )عبدالقــادر،2011م:39(.

وعلــى الرغــم مــنْ تَصَــوُّرِ جوانــب هــذه الأهميــة فــإنَّ ملامــحَ الواقــع الــذي أثبتتــه الدراســات والبحــوث 
الســابقة يشــر إلى أنّ ثمـّـة ضعفــاً واضحــاً في مهــارات التّفكــر النحــوي لــدى طــاب أقســام اللغــة العربيــة، تــدلُّ 
علــى هــذا الضَّعْــفِ كثــرة أخطائهــم النحويــة تحــدُّثاً وكتابــةً، بصــورة تقلــّلُ مــن قدرتهــم علــى فهــم المعــاني وإفهامهــا 
للآخريــن )عافشــي،1997م:9؛ كامــل،2005م:136(. ومــن مظاهــر هــذا الضعــف: تــدني مســتوى القــدرة 
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علــى التمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي داخــل التراكيــب اللغويــة، وضعــف القــدرة علــى تعليــل ضبــط 
الكلمــات، أو اســتنتاج القواعــد النّحويــة الــي تحكمهــا، والربــط بــن التركيــب الواحــد وغــره مــن التراكيــب، 
وتحديــد القرائــن النحوية.)الزهــراني، 2012م:243؛ عبدالبــاري،2012م:354؛ عطيــة،2015م:7؛ آل 

تميــم،2017م:198(.

للطــاب،  النّفســيَّة  الأبعــاد  مــن  عــددٍ  ارتــداداتٌ ســلبيةٌ علــى  الضعــف وعُمقِــه  هــذا  وكان لامتــداد 
فالضعــف في مهــارات التفكــر النحــوي يُصاحَــبُ -عــادةً- بنــوباتٍ مــن التّوتــر الانفعــالي، ومظاهــر القلــق، 
الــي تظهــر علــى الطــاب جليــاً أثنــاء دراســة النحــو، خصوصــاً عنــد محاولتهــم الإجابــة عــن الأســئلة التطبيقيــة 
المرتبطــة بالإعــراب )كــروان،2011م:60؛ حســن، 2015م:9؛ والي،2017م:7(. بصــورةٍ جعلــت مــن 
الإعــراب معضلــةً حقيقيــةً للطــاب؛ إذ بات يُثـّـل علــى حــدّ وصــف البشــري )2015م( “هاجســاً مخيفــاً 

ص94. لديهــم” 

وبالنّظــر إلى طبيعــة هــذه المشــكلة ومســبّباتها؛ قدَّمــتْ عــددٌ مــن الكتــابات التّبويــّة السّــابقة تفســراتٍ 
متعــدّدةً تتمحــورُ -في مجملهــا- حــول المعالجــات التدريســية الشــائع اســتخدامُها في تعليــم النحــو، بوصفهــا 
ســبباً رئيســاً في تدنّ مســتويات الطلاب في مهارات التفكير النحويّ، وما تبِعه من ارتفاعٍ في منســوب القلق 
والتَّوتُّــر لديهــم؛ لأنهــا معالجــاتٌ تقــوم -في طبيعتهــا- علــى التلقــن، وحفْــظ القواعــد النّحويـّـة، والتــّدرُّب علــى 
تطبيقهــا عــر أطــرٍ ضيّقــةٍ؛ مــن خــال أمثلــةٍ مبتــورةٍ مجتــزأةٍ مــن ســياقاتها، بصــورةٍ لا تتســق مــع مــا تتطلّبــه طبيعــة 
الدراســة النحويــة مــن تآزرٍ لمكوّناتهــا الفرعيَّــة، وشموليــةٍ تقــود إلى ســرِْ أغــوار المعــى الكلــّي، وفهْــمِ دلالاتــِه. إنَّ 
أوجــه القصــور تلــك لا تدعــمُ تنميــةَ مهــارات التفكــر النحــوي بمختلــف مســتوياتها )عصــر،1999م:319؛ 
بهلول،2002م:4؛ الهويمل،2006م:4؛ الأبيض،2011م:726؛ الجشــعمي والجشــعمي،2012م:327؛ 

الصائــح،2015م:8؛ عبدالجــواد،2016م:6(.

واستشــعار هــذا الواقــع -تحديــداً- هــو مــا دعــا الراجحــي )2017م( إلى وصْــفِ تلــك المعالجــات بأنّــا 
“غــر صالحــةٍ في نقــل مــا وضعــه النحــاة إلى الناشــئة والدَّارســن” ص8 ؛ لتركيزهــا علــى اللفظيــة وحفْــظِ 
، بمنــأى عــن عمليّــات الفهــم الشّــمولّي الواعــي، ومــا يرتبــط بــه مــن  القواعــد النحويــة في إطــارٍ تجريــديٍّ نظــريٍّ

اســتخدامٍ وتطبيــقٍ.

ويتّضــحُ ممـّـا ســبق، أنَّ المعالجــات الشّــائع اســتخدامها في تعليــم النَّحــو لا تدعــم الغايــة الأسمــى مــن 
تعليمه، المتمثلة في تصوُّرِ المعنى وفهمه )طعيمة ومناع،1421هـ :75؛ مدكور،2006م:311(؛ لاعتمادها 
علــى مــا يُســمَّى بنحــو الجملــة، الــذي يقــوم علــى الأمثلــة المبتــورة المنفصلــة، المجتــزأة مــن ســياقاتها، بصــورةٍ 
يتعــذّر معهــا بنــاء معــىً شمــوليٍّ متّحــدٍ؛ فمجمــل المعالجــات الشــائعة تنطلــق -في فلســفتها- مــن بـِـىً جزئيَّــة 
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ــي لمجمــوع المتواليــات النَّحويَّــة )الزيــي،2010م:478؛  مفكّكــة، تــدور في فلــك الجملــة، بمنــأى عــن البنــاء النَّصِّ
تميــم،2017م:226(. النجــري،2010م:15؛آل 

ويظهــر للباحــث -مــن خــال مــا ســبق- أنَّ لواقــع هــذه المعالجــات انعكاسَــاتٍ ســلْبيّةً علــى مســتوى 
التفكــر النحــوي للطــاب؛ فمــن غــر المتوقّـَـع أنْ تنمــوَ مهــارات التفكــر النحــوي بمعــزل عــن رؤيــةٍ شموليــةٍ، 
تنتظــمُ فيهــا المتواليــاتُ النَّحويـّـة؛ لتُشــكِّل -في مجموعهــا- معــىً كليــاً يســتثيُر تفكــرَ المتعلِّمــن النَّحْــوي، ويزيــد 
مــن تفاعلهــم مــع اللغــة بصــورةٍ طبيعيــةٍ. فواقــع المعالجــات السّــائدة قائــمٌ علــى التَّكلُّــف والاصطنــاع اللذَيــنِ أحــالا 
النَّحــو إلى أشــاء متناثــرة، وقوالــب جامــدة، تتَّســم بالصعوبــة والجفــاف، بصــورةٍ لا تســتثير تفكــر الطــاب 

النحــوي، بــلْ تزيــدُ مــن منســوبِ القلــق والتَّوتُّــر لديهــم.

ويعــي مــا ســبق، أنَّ التَّكيــزَ في الدراســة النّحويــة علــى الجمُــل المنفــردة، والأمثلــة المبتــورة المجتــزأة مــن 
ســياقاتها، لا يــربّ مهــارات التفكــر النحــوي؛ فالتّفكــر لا ينمــو مــن خــال أشــتاتِ جُــَلٍ متناثــرةٍ، لا معــى مــن 
ورائهــا، فضــاً عــن أنــّه يقــود بالضــرورةِ إلى إهمــال الســياقات الاجتماعيــة، الــي تـعَُــدُّ عامِــاً مهمــاً مــن عوامــل 
الاتِّصــال وأداء المعــى )الملــخ،2002م:157(، ويزيــد مــن مســتوى القلــق المرتبــط بهــا )كــروان،2011م:61؛ 
الجشــعمي والجشــعمي، 2012م:325(. وهــذا كلــّه يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول للمعــى، الــذي هــو منتهــى 
اذِهــا منطلقــاً في تعليــمِ النَّحــو ودراســته  الدراســة النحويــة، ويجعــلُ مــن التَّحــوُّلِ نحــو البنيــة النّصيــّة المترابطــة، واتِّ

ــا تفرضُــه طبيعــةُ النَّحْــو ومهاراتــه )مرجــان، 2000م:7؛البشــري،2015م:124(. مَطْلَبَــاً مُلِحًّ

ودفعــتْ أوجــه القصــور المحــدّدة أعــاه عــدداً مــن الباحثــن المعنيـِّـن بالدراســات اللغويــة الحديثــة إلى 
الالتفــات لمــا وراء الجملــة، مُبدِيــن اهتمامــاً متزايــداً بالنَّســق الكلــِّيّ، الــذي تنتظــمُ فيــه المتواليــات الجمَُلِيَّــة. وقــد 
ــاهٌ حديــثٌ يعُبــّـرُ عــن  كرّسِــت جهودهــم تلــك لبــزوغ مــا يعُــرَف بنحــو النــّص Tetxgrammar، وهــو اتِّ
منظــورٍ شمــوليٍّ متجــدِّدٍ )عليــان،2011م:189(. يمكــن الأخــذُ بــه، والإفــادة مــن تطبيقاتــه في ميــدان تعليــم 

النحــو، وتنميــة مهاراتــه.

ويـُـولِ نحــوُ النَّــصِّ البِنـيْــَةَ اللغويَّــةَ المتكاملــة اهتمامــاً بالغــا؛ً بوصفهــا الإطــار الحقيقــي، الــذي تكتسِــبُ بــه 
اللغــة حيويتّهــا ودلالتهــا، مقدِّمــاً بذلــك منظــوراً جديــداً في دراســة اللغــة، يتخطــّى الَأعْــرافَ المألوفــة، المنحســرة 
التّســليم بأنَّ  علــى  العــام-  الفكــريّ  إطــاره  )المتــوكل،2001م:33(، مســتنداً -في  الجمَُلــي  المكــوِّن  حــول 
التَّواصــلَ اللُغــَويَّ لا يُــارَس عــر جمــلٍ مُنفَــردَِةٍ منْعزلــةٍ ، بــل يتــمُّ في تتابعــاتٍ تفاعليــةٍ متماســكةٍ، تتَجَــاوَزُ الأطــر 
الضيقــة للجُملــةِ إلى بنُيــةِ النَّــصِّ برحابتهــا وأفقهــا الممتــدّ )Jackson,2014:12(. فحيويَّــة النَّحــو ينبغــي 
يًّــا” ص168؛ إذ لا يمكــنُ للمعــى النَّحــوي  أنْ تنطلــقَ كمــا يقــول حماســة )2000م( “مــن كونــه عِلْمــاً نصِّ

أن ينعــزل عــن البنيــة النصيــة علــى أيَّــة حــالٍ.
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- أنَّ الانتقــالَ مــن نْحــو الجملــةِ إلى نحــو النَّــصِّ في تدريــس النحــو  والظــروف الســابقة تــُـرِْزُ -بشــكلٍ جلــِيٍّ
العــربّي لم يـعَُــدْ خيــاراً، بقــدر مــا يمثِّــل ضــرورةً منهجيّــةً لازمــةً، تأتي اســتجابةً لتحــوّلاتٍ جذريــّةٍ، تتجــاوز البنيــة 
اللغويــة الظاهريّـَـة السَّــطحيَّة، إلى بــى أكثــر عُمْقــاً وتماســكاً )النجــري،2010م:55( مــن خــال فحــص 
مختلــف العلاقــات بــن الجمَُــل، عــن طريــق كافــة الترابطــات المنطقيــة والزمنيــة المتتابعــة، الــي تقــدّم -في مجملهــا- 

الصُّــورة الكلّيــّة للنــصِّ النحــويِّ )عصــر،1998م:143(.

وفي ظِــلّ المعطيــات السَّــابقة؛ تولــّدت لــدى الباحــث قناعــةٌ بالحاجــةِ إلى تجريــبِ معالجــاتٍ، تتجــاوز أوجــهَ 
النّقــص والقصــور في المعالجــات الســائدة الموصوفــة فيمــا ســبق، إلى معالجــاتٍ أخــرى تنطلــق مــن وِحْــدة البنــاء 
ــاً مــن ذلــك كلّــه الإســهام في تنميــة التَّفكــر النَّحــوي، والتَّخفيــف مــن حِــدَّة القلــق،  اللغــويّ والفكــريّ، مؤَمِّ

الــي تصاحــبُ تعليمــه.

ثانياً: مشكلة البحث:

أشــارت نتائــج مجمــل الدِّراســات والبحــوث -الــي تم اســتعراضها- إلى أنَّ ثمَّــة ضعْفــاً بيِّنــاً في مهــارات 
التّفكــر النَّحــويِّ لــدى عمــوم الطــاب الجامعيــن المتخصصــن في اللغــة العربيَّــة، وخصوصــاً طــاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف؛ إذْ أســفرت نتائــج الدراســة الــي أجراهــا الزهــراني )2012م:247( عــن تحديــد عــددٍ 
مــن مظاهــر ضعفهــم في بعــض تلــك المهــارات، ومــن ذلــك: تحديــد العلاقــة بــن مكــوِّنات التركيــب اللغــوي، 
وتعليــل ضبــط بعــض الكلمــات، والتمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي، وتوظيــف الكلمــة داخــل 
التركيــب اللغــوي بشــكلٍ صحيــحٍ، وتحليــل التّكيــب اللغــوي إلى عناصــره الرئيســة، وإعــادة بنائــه، وتصويــب 

الأخطــاء النَّحويــة.

وأثارت تلــك النتائــج الرغبــة لــدى الباحــث في الوقــوف علــى ملامــح هــذا الواقــع، وهــذا مــا دعــاه إلى 
مقابلــة خمســةٍ مــن أعضــاء هيئــة التدريــس بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، الذيــن يقومــون بتدريــس 
مقــررات النحــو، حيــثُ أشــاروا إلى ضعــف الطــاب في مهــارات التفكــر النحــوي، إضافــةً إلى مــا لاحظــوه 
علــى طلابهــم مــن قلــقٍ وتوتـّـرٍ، مصحــوبٍ بإحجــام عــن المشــاركة في الأنشــطة التعليميــة وقــتَ محاضــرات 

مقــررات النحــو، خصوصــاً مــا يتعلــق منهــا بالأنشــطة الإعرابيــة.

وللتَّحقّــق مــن ذلــك؛ أجــرى الباحــثُ اختبــاراً اســتطلاعياً في مهــارات التفكــر النَّحْــوي، وطبّقــه علــى 
عيّنــة عشــوائية مــن طــاب المســتوى الســادس بقســم اللغــة العربيــة بالجامعــة، بلــغ عددُهــم تســعة عشــر طالبــاً، 
ِالنَّحــوي، ومــن المظاهــر الدالــة علــى ذلــك:  دلَّــتْ مجمــلُ نتائجِــه علــى ضعْــفِ مســتواهم في مهــارات التَّفكــر 
ضعــف قدرتهــم علــى التمييــز بــن المكــوِّنات النَّحويّـَـة، أو اســتنتاج القاعــدة النحويــة والقرائــن المتعلِّقــة بهــا، 
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فضــاً عــن ضعــف قدرتهــم علــى التّصنيــف، وإصــدار الأحــكام النحويـّـة، وإعــراب الكلمــات بصــورةٍ صحيحــةٍ.

كمــا عمــد الباحــثُ إلى إجــراء مقابلــة مفتوحــةٍ مــع الطــاب، الذيــن طبُِّــقَ عليهــم الاختبــار، حيــث لم 
يُفُــوا شــعورَهم بجفــافِ النَّحــو وصعوبتــه، والملــل الــذي ينتابهــم عنــد دراســته، الــذي يُصاحَــب -في مجملــه- 
بمظاهــرَ انفعاليــةٍ، تتمثَّــلُ في زيادةِ منســوب القلَــق والتّوتُّــر لديهــم، ملقــن باللائمــة في ذلــك علــى المعالجــات، 
الــي يســتخدمها أعضــاء هيئــة التدريــس في تدريــس النَّحــو؛ حيــث يعتمــدون علــى معالجــاتٍ غارقــةٍ في اللفظيــة، 
بصورةٍ يتعذّر معها تنمية مهارات التفكير النحويّ، ويبدو أن الإحســاس بهذا الواقع واستشــعاره هو ما دفع 
عــدداً مــن الدراســات الســابقة في هــذا المجــال إلى تقــديم توصيــاتٍ تتعلَّــق بضــرورة الاهتمــام بهــذه المهــارات لــدى 
طــاب الجامعــة المتخصصــن في اللغــة العربيــة عــر تبــيِّ معالجــاتٍ مناســبةٍ، تتّســق مــع طبيعــة الدراســة النّحويــة 
مــن جهــةٍ )كامــل، 2005م:180؛ الأبيــض،2011م:727(، وتســهم -مــن جهــةٍ أخــرى- في تكويــن 
اتجاهــات إيجابيــة نحــو الإعــراب، و في التخفيــف مــن حــدة القلــق المصاحــب لــه )البشــري، 2015م:124(.

)2010م:507(،  الزيــي  دراســتا  بــه  أوصَــتْ  مــا  بتجريبهــا،  الـــمُوْصَى  المعالجــات  تلــك  بــن  ومــن 
لطــاب  النــص  نحــو  علــى  قائمــة  تعليميــة،  برامــج  بنــاء  علــى  العمــل  بضــرورة  )2010م:92(  والنجــري 
أقســام اللغــة العربيــة بالجامعــات. ويــرى الباحــثُ أنّ الحاجــةَ لمثــل هــذا التّوجّــه تتزايــدُ، خصوصــاً في ظــلّ 
ملامــح الواقــع الفعلــي المحــدَّد فيمــا ســبق، وفي ظــل مــا أشــارت إليــه بعــض الكتــابات والدّراســات الســابقة 
عــن انفصــام أبحــاث تعليــم اللغــة العربيــة عــن التطــورات الحديثــة في مجــال اللســانيات وعلــم اللغــة الحديــث 

ملامحهــا. أبــرز  أحــد  النــص  نحــوُ  يُشــكّل  والــي  )عصر،1998م:143؛عصــر،2005م:322(، 

ويــرى الباحــث أنَّ الانفصــام -المشــار إليــه فيمــا ســبق- قــد ألقــى بظلالــه القاتمــة علــى واقــع المعالجــات 
المســتخدمة، وقلــّل مــن درجــة إســهامها في إحــداث التنميــة المنشــودة، الأمــر الــذي يتطلــّب ضــرورة إنهــاء هــذه 
، الــذي يـعَُــدّ تجســيداً  القطيعــة مــن خــال التّوجــه نحــو معالجــاتٍ جديــدة، تســتند -في فكرتهــا- إلى نحــو النَّــصِّ
عمليــاً للإفــادة مــن الدراســات اللغويــة الحديثــة في مضمــار تعليــم اللغــة العربيــة عمومــاً، وتدريــس النحــو علــى 

وجــه الخصــوص.

وأمكــن الباحــث -في ضــوء مــا تمَّ عرْضُــه مــن نتائــجَ وتوصيــاتٍ حفلـَـتْ بهــا الدِّراســاتُ والبحــوث 
الســابقة- مــنْ تحديــد مشــكلةِ البحــث الحــالي في ضعــف طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في 
قلــة اســتخدام  القلــق المرتبــط بالإعــراب لديهــم؛ بســبب  النحــوي، مــع ارتفــاع منســوب  التفكــر  مهــارات 

النَّحويــة. الدراســة  مــع طبيعــة  تتّســق  معالجــات تدريســية فاعلــة، 
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ثالثاً: أسئلة البحث:
للتغلُّــبِ علــى المشــكلةِ المحــدّدة أعــاه؛ ســعى البحــث الحــالي للِإجابــة عــن السّــؤالِ الرئيــسِ الآتي: مــا 
، وخفْــض قلــق الإعــراب لــدى  فاعليــّة برنامــج مقــرح قائــم علــى نَْــو النَّــصِّ في تنميــةِ مهــارات التَّفكــرِ النَّحْــويِّ

طــُاب قســم اللغَــة العربيَّــة بجامعــة الطَّائــف؟

وتـفََرَّعَ عن السُّؤالِ الرئيس السَّابقِ الأسئلة الفرعية الآتية:

1- ما مهارات التفكير النحوي المناسبة لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف؟

2- ما مظاهر قلق الإعراب لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف؟

3- مــا فاعليَّــة برنامــج مقــرح قائــم علــى نَْــو النَّــصِّ في تنميــةِ مهــارات التَّفكــرِ النَّحْــويِّ لطــاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف؟

4- مــا فاعليَّــة برنامــج مقــرح قائــم علــى نَْــو النَّــصِّ في خَفْــضِ قلــقِ الإعــرابِ لــدى طـُـاب قســمِ اللغــَة العربيَّــة 
بجامعــةِ الطَّائف؟

رابعاً : أهداف البحث:

سعَى البحث إلى تحقيقِ الأهداف الآتية:

1- تحديــد مهــارات التّفكــر النحــوي المناســبة لطــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، وإعــداد أداة 
لقياســها.

2- تحديد مظاهر قلق الإعراب لدى طلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف وإعداد أداة لقياسها.

3- بناء برنامج تعليمي قائم على نحو النّص لطلاب قسم اللغة العربية بجامعة الطائف.

4- الكشــف عــن فاعليــة البرنامــج القائــم علــى نحــو النــّص في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي لطــاب قســم 
اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف.

5- الكشــف عــن فاعليــة البرنامــج القائــم علــى نحــو النــّص في خفــض قلــق الإعــراب لــدى طــاب قســم اللغــة 
العربيــة بجامعــة الطائــف.
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خامساً: أهمية البحث:
تتجلّى أهميةُ البحث الحالي في ما يُْكِنُ أن يقدِّمَه من إِسْهَامَاتٍ لخدمةِ الفئَات الآتية:

1- واضعــي مقــررات النحــو ومطوّريهــا بالكليــات والأقســام اللغويــة المتخصّصــة: حيــث يقــدم لهــم البحــث 
الحــالي عــدداً مــن الموجهــات، الــي يمكــن الإفــادة منهــا في توجيــه مقــررات النحــو وتطويرهــا؛ عــر تحديــد مهــارات 
التفكــر النحــوي المرتبطــة بهــا، وتبــيِّ المعالجــات التَّعليميَّــة، الــي تتَّسِــق مــع طبيعتهــا، وتســهم في تنميتهــا، 

وتخفيــف حــدّة القلــق المصاحــب لهــا.

2- القائمــن علــى تدريــس مقــررات النحــو مــن أعضــاء هيئــة التدريــس: حيــث يقــدِّمُ لهــم البحــث دليــاً 
إجرائيــاً، يوضّــح كيفيَّــة اســتخدام البرنامــج؛ وذلــك مــن خــال الدليــل الإرشــادي الـمُعَـــدِّ لهــذا الغــرض.

3- طــاب كليــات اللغــة العربيــة بأقســامها المتعــدّدة: حيــث يقــدّم البحــث الحــالي كتــاباً خاصــاً لهــم، مــن 
المؤمــل أن يســهم في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وخفــض قلــق الإعــراب لديهــم.

4- مصمّمــي ومعــدّي الاختبــارات والمقاييــس اللغويــة: حيــث يزوّدهــم البحــث الحــالي بأداة لقيــاس مهــارات 
التفكــر النحــوي، وأخــرى لقيــاس قلــق الإعــراب.

5- البحــث العلمــي: يؤّمّــل أنْ يســهمَ البحــث الحــالي في إِثــراء البحــوث والدراســات المرتبطــة بتعليــم النحــو 
ــل أن تفتــح البــاب أمــام تبــيّ معالجــات جديــدة تتّســق مــع الطبيعــة النحويــة. العــربي، كمــا يؤُمَّ

سادساً: حدود البحث:

اقتصر البحث الحالي على الحدودِ الآتيِة:

1- قيــاس مهــارات التفكــر النَّحْــوي، ومؤشــرات قلــق الإعــراب، الــي أســفرت عنهــا القائمتــان اللتــان تمَّ 
إليهمــا. التّوصــل 

2- عيـنّــَة عشــوائية مــن طــاب الســنة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في الفصــل الثــاني مــن العــام 
الجامعــي )1437هـ/1438هـــ(، الذيــن أنهــوا دراســة المقــررات النحويــة جميعهــا في برنامــج إعدادهــم، ويأتي 
ً رئيِسًــا،  اختيــار هــذه العينــة، انطلاقــاً مــن أن مقــررات النحــو الــي تمَّــتْ دراســتها في البرنامــج تُثِّــلُ بنَِــاءً لغَــويَّ
يـعَُــوَّلُ عليــه عنــدَ تنميــةِ مَهَــاراتِ التفكــر النحــوي، وتأتي مــن جهــة أخــرى مواكِبــةً لمتطلّبــات البرنامــج المقــرح 
القائــم علــى نحــو النــص، الــذي يتطلــّب اســتخدامَ مهــاراتٍ نحويــة متقدّمــة، قــدلا تتوافــر إلا لــدى طــاب الســنة 

الأخــرة، الذيــن أنهــوا دراســة جميــع مقــررات النَّحــو في برنامــج إعدادهــم.
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سابعاً: مصطلحات البحث:

يســتعْرِضُ البَاحِــثُ -فيمــا يأتي- المصطلحــاتِ الرئيســة للبحــث مــن واقــع الأدبيــات ذات الصّلــة، 
ــاً إلى تحديدهــا بصــورة إجرائيــة: متوصِّ

1- نحو النص:

عــرَّفَ الفقــي )2000م( نحــو النّــصّ بأنــّه “فــرع مــن فــروع علــم اللغــة، يــدرس النّــص باعتبــاره الوحــدة 
اللغويــة الكــرى، ويبــن جوانــب عديــدة فيهــا، منهــا: التّماســك، والترابــط ووســائله وأنواعــه، والإحالــة والمرجعيــة 
وأنواعهــا، والســياق النصــيّ، ودور المشــاركين في النــص عنــد إنتاجــه وتلقّيــه ســواء كان منطوقــاً أو مكتــوبًا” 

ص36.

ويعُرّفــه الباحــثُ إجرائـِـــيًّــــا بأنــه جملــة مــن الخطــوات المتتابعــة، الــي تعُــىَ بدِراَســةِ نــصٍ محــددٍ دراســةً نحويــةً 
متكاملــةً مــن خــال الكشْــفِ عــن أبنيتــه اللغويــة بمختلــف مســتوياتها، وتحديــد وســائل تماســكِها وانســجامها، 

واســتنتاجِ العَلاقــَات الأفقيــة والرأســية الــي تحكمهــا.

2- التفكير النحوي:

عــرّف كامــل )2005م( التفكــر النحــوي بأنــه “البحــث عــن المعــى في ضــوء فهــم وتوظيــف العلاقــات 
التركيبيــة الــي تكــوّن جملــةً مفيــدةً، وتتحكّــم في نظــام تركيــب الكلمــات والجمــل” ص140.

وانطلاقــاً مــن الجانــب العقلــي؛ عــرّف الهويمــل )2006م( التفكــر النحــوي بأنــه “عمليــة عقليــة تتطلــّب 
اســتخدام أكــر قــدرٍ مــن المعلومــات للوصــول إلى حقيقــة جديــدةٍ بالاعتمــاد علــى مجموعــة مــن القرائــن والأدلــة 

المعروفــة، ويتضمّــن مهــارات الاســتنباط والاســتقراء والاســتنتاج” ص13.

وفي ضــوء مــا ســبقَ يعــرّف الباحــثُ مهــارات التفكــر النّحــوي إجرائيــاً بأنهــا : أداءاتٌ عقليــةُ، تقيــس 
قــدرة طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف علــى التفكــر النحــوي، مــن خــال التمييــز بــن عــددٍ مــن 
المكــوّنات النحويــة، والمقارنــة فيمــا بينهــا، بصــورةٍ، تقــود إلى الاســتنتاج والاســتدلال والتفســر، بمــا يســاعدُ علــى 
إصــدار أحــكام نحويــة معتــرة، تقــود إلى إعــراب الكلمــات، والمعــاني، وفهــم دلالاتهــا. وتقُــاس هــذه الأداءات 
إجرائيــاً مــن خــال الدرجــة، الــي يحصــل عليهــا الطــاب في اختبــار التفكــر النّحــوي، الـمُعَـــدِّ لهــذا الغــرض.
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3- قلق الإعراب:

دّد تســيطر علــى  عرّفــت آمــال حســن )2015م( قلــق الإعــراب بأنــه “حالــة مــن الخــوف والتّوتــر والــرَّ
التلاميــذ عنــد إعرابهــم لبعــض الكلمــات المرتبطــة بموضوعــات النحــو، ويتضــح ذلــك مــن خــال تحدثهــم أو 

كتاباتهــم” ص240.

ويعــرّف الباحــثُ قلــق الإعــراب بأنــه “ حالــة ذات أبعــاد فســيولوجية، أو نفســية، ناشــئة عــن المواقــف 
العربيــة عنــد انخراطهــم في مزاولــة الأنشــطة  اللغــة  المرتبطــة بالممارســات الإعرابيــة، تصاحــب طــاب قســم 
الإعرابيــة، ويـقَُــاس قلــق الإعــراب إجرائيــاً بالدرجــة الــي يحصــل عليهــا الطــاب علــى مقيــاس قلــق الإعــراب، 

ــدِّ لهــذا الغــرض. الـمُعَـ

الإطار النظري:
قلــق  النحــوي، وثانيهــا عــن  التفكــر  مــن ثلاثــة مباحــث رئيســة: أولهــا عــن  النظــري  تكــوّن الإطــار 

لهــا: تفصيــلٌ  وفيمــا يأتي  النــص،  نحــو  عــن  وثالثهــا  الإعــراب، 

المبحث الأول: التفكير النحوي: مفهومه، أهميته، مهاراته:

أولًا: مفهوم التفكير النحوي :

ينطلــق النحــو العــربي -في أطُـُـره الفلســفيّة- مــن منطلقــاتٍ، ذات أبعــاد، مرتبطــةٍ بالتفكــر وإعمــال 
العقــل، فعلــم النحــو مســتنبطٌ مــن كلام العــرب، الــذي تتبّعــه النحويــون بالاســتقراء، والقيــاس، والتعليــل، وغــر 
ذلــك مــن طرائــق التّفكــر، الــي أســهمت في بلــورة ملامــح هــذا العلــم؛ بوصفــه بنــاءً لغــوياً، يقــومُ علــى براهــنَ 

وأدلــّةٍ منطقيّــةٍ عقليّــةٍ.

وتجســيداً لمتانــة هــذه العلاقــة بــن النحــو والتفكــر؛ بــرز في الكتــابات اللغويــة المتخصّصــة مصطلــح 
التفكــر النحــوي منطلقــاً مــن فكــرةٍ، جوهرهــا أنّ النّحــوَ ليــس مجــرَّد معرفــةٍ تُتــزَن، أو قواعــد تُســتظهَر، إنّــا هــو 
بنــاءٌ هرمــيٌ، قاعدتــه الاســتقراءُ، وواســطته أســاليب التحليــل، وذروتــه التفســر )الملــخ،2002م:21(. وقــد 

ــةٌ متنوّعــة، تعــالجُ مفهومــه. قُدِّمَــتْ حولــه مقــارباتٌ مفاهيمي

فانطلاقــاً مــن الغايــة الرئيســة لتعليــم النحــو؛ عــرّفَ كامــل )2005م( التّفكــر النّحــويّ بأنــّه “البحــث 
عــن المعــى في ضــوء فهــم وتوظيــف العلاقــات التركيبيــة الــي تكــوّن جملــةً مفيــدةً ، وتتحكّــم في نظــام تركيــب 

الكلمــات والجمــل”ص140.
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وبشــيء مــن العموميــة، ينظــر أبــو المــكارم )2006م( للتفكــر النحــوي باعتبــاره مجموعــة مــن “الخطــوط 
الرئيســة العامّــة الــي ســار عليهــا البحــث النحــوي الــي أثـّـرت في إنتــاج النّحــاة وفكرهــم علــى السّــواء” ص17. 
ويتّضــح مــن ذلــك أنّ التفكــر النحــوي ناتــج عقلــيّ، يتــمّ التّوصّــل إليــه مــن خــال أســسٍ منهجيــّة، ينُظــَر إليهــا 

بوصفهــا مهــاراتٍ متنوعــةً، تشــمل القيــاس، والاســتقراء، والتعليــل، والتحليــل، التأويــل.

ويفُهَــمُ ممـّـا ســبق أنّ البنــاء المفاهيمــي لمصطلــح التفكــر النحــوي يتضمّــنُ مهــاراتٍ متعــددةً، ترتبــط 
لــة، الــي تناولــت جانبــاً  بالقيــاس، والاســتقراء، والتحليــل. وهــذا مــا أشــارت إليــه بعــضُ الكتــابات ذات الصِّ
مــن صــورِ هــذه المهــاراتِ، الــي تصطــفّ معــاً لتُشَــكِّل -في مجموعهــا- صــورةً كليــةً لهــذا المفهــوم، مثــل: مهــارة 
التفريــق بــن المحسوســات والمجــرّدات، وإدراك علاقــات الجمــل بعضهــا ببعــض، والاهتمــام بالتمييــز، والتصنيــف، 
والتفســر والتحليــل، والتركيــب، وإصــدار الأحــكام، وكلّهــا جوانــبُ رئيســةٌ تشــكِّلُ ملامــحَ بارزةً للتفكــر 

النَّحــوي )حســان،2000م:49(.

البـعُْــد  أولهــا  متعــدّدة:  أبعــادٍ  مــن  يتكــوّن  مفهومــاً  بوصفــه  النحــوي  التفكــر  إلى  النّظــر  يمكــنُ  كمــا 
التَّصنيفــيّ، وذلــك مــن خــال تجميــع الفِئـَـات النَّحويّـَـة، وتصنيفهــا في فئــاتٍ متعــدّدة، وتحديــد أوجــه الشــبه 
والاختــاف بــن هــذه الأصنــاف، وثانيهــا البـعُْــد الاســتدلالي، وذلــك مــن خــال تبريــر صحــة الأحــكام 
النحويــة، والحــرص علــى تحقيــق الاتســاق بــن الأحــكام النحويــة، وثالثهــا البـعُْــد المرتبــط بقرائــن الوظائــف 
النحويــة، الــي تعــن علــى تحديــد العلاقــات، الــي تربــط الكلمــات بعضهــا ببعــض، بشــكلٍ يســاعد علــى الإلمــام 

)عصــر،1992م:182(. بالمعــى 

وانطلاقــاً مــن الجانــب العقلــي ذي الطاّبــع المهــاري عُــرّف التفكــر النحــوي بأنــه “عمليــة عقليــة تتطلــّب 
اســتخدام أكــر قــدرٍ مــن المعلومــات للوصــول إلى حقيقــةٍ جديــدةٍ بالاعتمــاد علــى مجموعــة مــن القرائــن والأدلــة 

المعروفــة، ويتضمّــن مهــارات الاســتنباط والاســتقراء والاســتنتاج” )الهويمــل,2006م: ص13(.

وفي ضــوء العَــرض المفاهيمــي الســابق أمكــن الباحــث مــن تعريــف مهــارات التفكــر النّحــوي إجرائيــاً 
بأنهــا: أداءاتٌ عقليــةُ، تقيــس قــدرة طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف علــى التفكــر النحــوي، مــن 
خــال التمييــز بــن عــددٍ مــن المكــوّنات النحويــة، وإجــراء مقــارناتٍ فيمــا بينهــا، بصــورةٍ تقــود إلى الاســتنتاج، 
والاســتدلال، والتفســر، بصــورةٍ تســاعدُ علــى إصــدار أحــكام نحويــة معتــرة، تقــودُ إلى إعــراب الكلمــات، 
ومعرفــة معانيهــا، وفهــم دلالاتهــا. وتقُــاس هــذه المهــارات إجرائيــاً مــن خــال اختبــار التفكــر النّحــوي، الـمُعَــــدِّ 

لهــذا الغــرض.
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يّة التفكير النحوي: ثانياً: أهمِّ

يضطلــع التفكــر النحــوي بــدورٍ بارزٍ في تدريــب الطــاب علــى قــوة الملاحظــة, والموازنــة بــن التراكيــب، 
والقيــاس المنطقــي، وحســنِ التعليــل والتفســر )طعيمــة ومناع،1421هـــ:54؛ فجــال،2013م :692(. وهــو 
بذلــك يــؤدّي دوراً مهمــاً في عمليــة إنتــاج اللغــة وتلقِّيهــا، ويعوِّدهــم صحــة الأحــكام النحويــة، وفهــم التراكيــب 

المعقــدة، ونقدهــا، والتدريــب علــى التفكــر المتواصــل المنظــم، والملاحظــة الدقيقــة )البجــة، 2000م:245(.

ويعــي مــا ســبق أنّ الاهتمــام بتدريــب طــاب قســم اللغــة العربيــة بالمرحلــة الجامعيــة علــى مهــارات التفكــر 
النحــوي مدخــلٌ مهــمٌ مــن مداخــل تحفيزهــم علــى التفكــر المتعمــق، وإدراك الفــروق الدقيقــة بــن التراكيــب، 
والعبــارات، والجمَُــل، فضــاً عــن دوره في تكويــن عــاداتٍ لغويــةٍ صحيحــةٍ، وتزويدهــم بتراكيــب، وأســاليب 

تثــري حصيلتهــم اللغويــة.

وقد أبرز كلٌ من عبدالقادر )2011م:40(، وعبدالباري )2012م:364(، وعطية )2015م:48( 
جانبــاً مــن مظاهــر الأهميــة الــي يحتلّهــا التفكــر النحــوي لــدى الطــاب الجامعيــن، المتخصصــن في اللغــة 

العربيــة، يوجزهــا الباحــث فيمــا يأتي:

1- يســهم التفكــر النحــوي في تنميــة مهــارات الفهــم الصحيــح للتراكيــب اللغويــة، بنــاءً علــى إدراك الروابــط 
المكوّنــة لهــا؛ بمــا يســهم في ســر أغــوار المعــى النَّحــوي.

2- ينمّــي التفكــر النحــوي القــدرة علــى التصنيــف والمقارنــة، مــن خــال رصــد جوانــب الاتفــاق والاختــاف 
للعلاقــات النحويــة.

3- يُــرّرِ التفكــر النحــويُّ عقــول طــاب المرحلــة الجامعيــة مــن التركيــز علــى الحفــظ؛ وينمّــي مهاراتهــم المرتبطــة 
بالفهــم العميــق، والتفســر، والتحليــل، والاســتدلال لمختلــف الظواهــر النّحويــة، فالنحــو رياضــة عقليــة، وهــذا 

مــا تســعى لتحقيقــه مهــارات التفكــر النحــوي.

ــي لديهــم القــدرة علــى إصــدار أحــكام نحويــة  4- يُكسِــب التفكــر النحــوي الطــاب مهــارة القيــاس، وينمِّ
مــرَّرة.

واســتناداً علــى أوجــه الأهميــة الســابقة يــرى الباحــثُ أن التَّمكّــن اللغــَويّ يمــرُّ عــر مراعــاةِ مهــارات التَّفكــر 
النَّحــوي، فإتقــان اللغــة اســتماعاً، وتحــدّثاً، وقــراءةً، وكتابــةً يتطلــب قــدراً مــن الوعــي المتمركــز علــى درايــةٍ نحويــةٍ، 

كمــا يتطلــّب فهمــاً للعلاقــات الــي تربــط الجمــل والتراكيــب تمييــزاً وتصنيفــاً وقياســاً واســتقراءً وتحليــاً.
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ثالثاً: مهارات التفكير النحوي:

تناولــت جملــةٌ مــن الأدبيــاتِ والدراســاتِ المرتبطــة بتعليــم النحــو عــدداً مــن مهــارات التفكــر النحــوي؛ 
بوصــف تلــك المهــارات أداءاتٍ، يــُـؤَدِّي إتقــانُ الطالــب لهــا إلى نمــوّ قدرتــه علــى إنتــاج اللغــة، واســتخدامها 

بكفــاءةٍ وإتقــانٍ.

ومن أكثر تلك المهارات رســوخاً في الدراســات الســابقة مهارة القياس، التي تـعَُدُّ عمليةً ذهنية، تنطلق 
مــن القضــايا الكليــة، الــي تصِــل في فكــر النحــاة إلى يقــنٍ، يجعلهــا مــن قبيــل المســلمات البديهيـّـة. وترتبــط 
بمهــارة القيــاس مهــارةٌ أخــرى هــي مهــارة الاســتقراء، الــي تمثــّل تتبّعــاً منهجيًّــا اســتقصائيًّا لجزئيــات ظاهــرةٍ مــا. 
ومــن مهــارات التفكــر النحــوي أيضــاً مهــارة التعليــل؛ حيــث تطــورت هــذه المهــارة مــن التنــاول الجزئــي لبعــض 
المكــونات النحويــة إلى محــاولات النظــر الكلــي، مــن خــال تبريــر مــا تفرضــه الظواهــر اللغويــة، وتســويغ مــا تقــرّرِه 

)الملــخ، 2002: 67؛ أبــو المــكارم، 2006: 126(.

ومــن الجهــود التّبويــة المبذولــة في تحديــد هــذه المهــارات، مــا قدَّمــه عصــر )2005م: 298(؛ حيــث 
اقــرحَ تصنيفــاً لمهــارات التفكــر النحــوي، تتلخّــص أبعــاده فيمــا يأتي: 

1- مهــارة الملاحظــة، وتتضمــن المؤشــرات الآتيــة: ملاحظــة اختــاف النطــق باختــاف المواقــع، وملاحظــة 
الترتيــب بــن عناصــر التركيــب.

2-  مهــارة التصنيــف، وتتضمــن المؤشّــرات الآتيــة: تصنيــف المعــربات والمبنيــات، والمرفوعــات والمنصــوبات، 
والمجــرورات، وتصنيــف أنــواع الجمــل.

3-  مهارة التجريد، وتشمل: تجريد أبواب التركيب، وتجريد مفاهيم التركيب، وتجريد أصل القاعدة.

4- مهــارة التحليــل الإعــرابي، وتتضمّــن ملاحظــة الكلمــات في الجملــة، وتصنيفهــا في الجمــل وفقــاً لأوجــه 
الشــبه بينهــا، والتدليــل علــى صحــة الاســتنتاجات، واســتنتاج علامــات الإعــراب لــكل حكــم نحــوي، والربــط 

بــن التركيــب الواحــد وغــره مــن التراكيــب، وتحديــد القرائــن النحويــة.

ومــن مهــارات التفكــر العليــا في النحــو: تمييــز مكــونات الجملــة الفعليــة، وتمييــز مكــونات الجملــة الاسميــة، 
وتعــرّف مواقــع الجمــل وعلاقتهــا بمــا قبلهــا ومــا بعدهــا، وتمييــز مفهــوم نحــوي عــن غــره مــن المفاهيــم، واســتنتاج 
قاعــدة نحويــة مــن أمثلــة معطــاة، وتحديــد وظيفــة الكلمــة في الجملــة، وتحديــد وظيفــة الفعــل والاســم والحــرف 
في الجملــة، فضــاً عــن مهــارات التحليــل اللغــوي، ومهــارات التجريــد والتّعميــم، وتطبيــق القانــون أو القاعــدة 

)مجــاور،2000م:376؛ الصائــح،2015م:50(.
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وفي الصــدد ذاتــه، ســعت عافشــي )1997م:110( إلى تحديــد قائمــةٍ بالمهــارات النحويــة المناســبة 
لطالبــات المرحلــة الجامعيــة، تتمحــور حــول المهــارات الرئيســة الآتيــة: مهــارة الإعــراب، ومهــارة صياغــة التراكيــب 
النحويـّـة، ومهــارة اســتخلاص القواعــد، ومهــارة عــرض بعــض التعليــات النحويــة، ومــن المؤشّــرات الــواردة 
في القائمــة: ضبــط أواخــر الكلمــات بالشــكل، وتحديــد موقــع الكلمــة الإعــرابي، وتحويــل الجملــة مــن صيغــةٍ 
لأخــرى، وتحديــد علاقــة الموقــع النحــوي للكلمــة بالوظيفيــة، وعــرض أســباب بعــض الأوضــاع النَّحْويــة وتبريرهــا.

كمــا حــدّد الزهــراني )2012م:240( عــدداً مــن مهــارات التفكــر النحــوي لــدى طــاب قســم اللغــة 
التّذكــر، والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل،  الرئيســة الآتيــة:  ــمت علــى الأبعــاد  الطائــف، وقُسِّ العربيــة بجامعــة 
والتركيــب، والتقــويم، ومــن المهــارات الــواردة في القائمــة: تحديــد العلاقــة بــن مكــونات التركيــب اللغــوي، وتعليــل 
ضبــط بعــض الكلمــات، والتمييــز بــن الموقــع الإعــرابي والحكــم الإعــرابي، وتوظيــف الكلمــة داخــل التركيــب 
اللغــوي،  التركيــب  بنــاء  الرئيســة، وإعــادة  اللغــوي إلى عناصــره  التركيــب  اللغــوي بشــكلٍ صحيــحٍ، وتحليــل 

وتصويــب الأخطــاء النَّحويــة، وبيــان ســبب وجــود خطــأ في التراكيــب النحويــة.

وحــدد عبدالبــاري )2012م:385( مهــارات التفكــر النحــوي لطــاب المرحلــة الجامعيــة في الأبعــاد 
الرئيســة الآتيــة: مهــارات الفهــم، ومهــارات التصنيــف، ومهــارات الاســتنتاج، ومهــارات التحليــل، ومهــارات 
التفســر، ومهــارات التطبيــق، ومهــارات الضبــط. ومــن المهــارات الفرعيــة الــواردة في القائمــة: ضبــط الكلمــات 
ضبطــًا صحيحــاً، وتحديــد دلالــة بعــض المصطلحــات النحويــة، وتحديــد أوجــه الشــبه بــن التراكيــب النحويــة، 
وتصنيــف الكلمــات مــن حيــث الإعــراب والبنــاء، وتصنيــف المعــرب بعلامــات أصليــة والمعــرب بعلامــات 
فرعية، واســتنتاج المفهوم النحوي الضابط لتركيب ما، وتحليل التركيب النحوي إلى مكوناته، وتفســر عدول 
بعــض التراكيــب النحويــة عــن أصولهــا، وتحويــل التركيــب النحــوي إلى تركيــب نحــوي آخــر، وتحديــد الحكــم 

الإعــرابي لبعــض الكلمــات في التركيــب النحــوي، وتصويــب بعــض التراكيــب النحويــة.

ارتفاعه،  المؤثرّة في  العوامل  مؤشّراته ومظاهره،  مفهومه،  الإعراب:  قلق  الثاني:  المبحث 
وسبل الحدّ منها:

أولًا: مفهوم قلق الإعراب:

يـعَُــدّ القلــق -في مفهومــه العــامّ- حالــة انفعاليــة مركّبــة غــر ســارةّ، تمثــّلُ مزيجــاً مــن مشــاعرِ الاضطــراب 
والخــوف والانقبــاض، المصحوبــة -عــادةً- بتغــرّات فســيولوجية، مثــل: ارتفــاع ضغــط الــدم، وازدياد معــدل 
للقيــاس  الوطــي  )المركــز  بالغثيــان  والشــعور  الأطــراف،  وارتعــاش  والصــداع،  والتنفــس،  القلــب،  نبضــات 
والتقويم،1434هـــ:10(، فهــو -إذاً- شــعورٌ غــرُ مريــحٍ، ناتــجٌ عــن اهتمــامٍ مبالــَغٍ فيــه، أو خَــوفٍ مـــن شــيءٍ 
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مــا، تطــالُ تأثيراتـُـه الســلبيّة عمليـّـي التّعليــم والتَّعلـّـم بشــكلٍ رئيــس.

أمّــا الإعــراب فهــو تغيــر يطــرأ علــى أواخــر الكلمــات؛ يســتهدف الإفصــاح عــن صــات الــكلام بعضــه 
بــه الجمــل بمختلــف حالاتهــا )عصــر،2005م:290(.  تتكــوّن  الــذي  النظــم  التراكيــب، وعــن  ببعــضٍ في 
ويتلمّــس الباحــث مــن هــذا التّعريــف علاقــة الإعــراب بالمعــى، فليــس الإعــرابُ حليــةً لفظيــة، إنمــا هــو دليــلٌ 

علــى مكانــة الكلمــة في منظومــة الجملــة، وعلــى تشــكيل المعــى للتراكيــب.

ويمكن النظر إلى قلق الإعراب بوصفه حالة نفســية أو فســيولوجية تســهم في تشــكيلها عناصرُ إدراكيّة 
وجســديةّ وســلوكيّة لخلــق شــعورٍ غــر ســارٍ لــدى الطــاب أثنــاء ممارســة الأنشــطة الإعرابيــة، ترتبــطُ -عــادةً- 

دّد )الجشــعمي والجشــعمي،2012م:316(. بعــدم الارتيــاح والخــوف أو الــرَّ

وفي مقاربــةٍ مفاهيميــة أخــرى عــرّف حســن )2015م( القلــق الإعــرابي بأنــه “حالــة مــن الخــوف والتّوتــر 
دد تســيطر علــى التلاميــذ عنــد إعرابهــم لبعــض الكلمــات المرتبطــة بموضوعــات النحــو، ويتضــح ذلــك مــن  والــرَّ

خــال تحدثهــم أو كتاباتهــم” ص240.

وفي ضــوء مــا ســبق، يمكــن تعريــف قلــق الإعــراب بأنــه حالــة ذات أبعــاد فســيولوجية أو نفســية، ناشــئة 
عــن المواقــف المرتبطــة بالممارســات الإعرابيــة، تصاحــب طــاب قســم اللغــة العربيــة عنــد انخراطهــم في مزاولــة 
الأنشــطة الإعرابيــة، ويـقَُــاس قلــق الإعــراب إجرائيــاً بالدرجــة الــي يحصــل عليهــا الطــاب علــى مقيــاس قلــق 

الإعــراب المعــدّ لهــذا الغــرض.

ثانياً: مؤشّرات قلق الإعراب ومظاهره:

الــّة علــى القلــق المرتبــط  مَــتْ عــددٌ مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة جملــةً مــن المؤشــرات والمظاهــر الدَّ قدَّ
بالمواقــف الاختباريــة بشــكل عــام، الــي يمكــن الإفــادة منهــا في الحديــث عــن قلــق الإعــراب؛ بوصفــه أحــد 
 ،)Oltmanns&Emer 2007:71( أشــكالها وصورهــا، ويوجــز الباحــثُ مــا أشــار إليــه  كلٌ مــن

وحســن )2015م:9(، ووالي )2017م: 171(في المؤشّــرات الآتيــة:

أوّلًا: مؤشرات جسمية فسيولوجية:

1- الصداع المتكرّر، والشعور بالغثيان عند المشاركة في إعراب جملةً ما.

2- ارتعاش اليدين عند الإجابة عن الأسئلة المرتبطة بالإعراب.

3- تقطّب الجبهة، وزيادة رمش العينين.
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4- زيادة نبضات القلب عند الشروع في الإجابة عن إعراب جملةٍ ما.

5- زيادة التعرّق عند المشاركة في إعراب جملةٍ ما.

ثانياً: مؤشرات نفسية:

1- التوتّر والوجوم في المحاضرات التي تتخلّلها أنشطة إعرابية.

2- ضعف القدرة على التركيز عند ممارسة الأنشطة الإعرابيّة.

3- التّلعثم والارتباك، وشرود الذهن عند المشاركة في إعراب جملةٍ ما.

4- ضعف السيطرة على مشاعر القلق عند البدء في أيّ نشاط إعرابي.

5-كُرْه حضور المحاضرات، التي تتخلّلها أنشطة مرتبطة بالإعراب.

6- توقُّع الفَشَل في الإجابة عند محاولة إعراب أيةّ جملةٍ.

7- فقْد السيطرة في التَّحكم على الانفعالات عند محاولة الإجابة عن أي نشاطٍ إعرابي.

8- قلة الرغبة في المشاركة بأيّ نشاط إعرابي داخل المحاضرة.

9- الانزعاج والتّبرمّ عندما يتضمَّن اختبار النحو أسئلةً إعرابيةً.

10- تعمد عدم الإجابة عن الأسئلة المرتبطة بالإعراب الواردة في الاختبارات.

ثالثاً: العوامل المؤثرّة في ارتفاع قلق الإعراب وسبل الحدّ منها:

علــى الرغــم مــن تعــدّد العوامــل المؤثــّرة في زيادة قلــق الإعــراب، فإنَّــه مــن الممكــن -بشــكلٍ عــامٍ- النظــر 
إلى القلــقِ الــذي ينتــاب الطــاب عنــد ممارســة الأنشــطة الإعرابيـّـة؛ بوصفــه مظهــراً مــن المظاهــر الناجمــة عــن 
والتنويــع في  توظيفهــا،  علــى  التركيــز  دون  النّحــو  دروس  الطــاب  تلقــنُ  أدّى  حيــث  النحــوي؛  الضعــف 
اســتعمالها إلى عــدم إتقــان الطــاب لهــا، وبالتَّــالي زيادة إحساســهم بصعوبتهــا، الأمــر الــذي يزيــد مــن منســوب 

قلقهــم وتوتّرهــم )كــروان،2011م:60؛ الجشــعمي والجشــعمي،2012م:327(.

ففــي ظــلِّ اســتحكام الإجــراءات التدريســية التَّلقينيـّـة، ذات القوالــب الصمــاء علــى المشــهد العــامِّ في 
تدريــس مهــارات التفكــر النحــوي، وخصوصــاً مــا يتعلـّـق منهــا بالإعــراب، كان طبيعيـّـاً أنْ ينفــرَ الطّـُـاب 
بقلــق ووجــوم وتوتـّـر )حســن،2015م:8(.  اتّاهــاتٌ ســلبيةٌ، مصحوبــةٌ  تتشَــكّل نحــوه  مــن دراســته، وأنْ 
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ومــا ذاك إلاّ لاعتمــاد الطــرق المســتخدمة علــى الاســتغراق اللفظــي، الــذي يركِّــزُ علــى إيــراد أمثلــةٍ مبتــورةٍ غــر 
متّصلــة، جوهرهــا الحفــظ، في منــأى عــن عمليَّــات التّطبيــق والاســتخدام العملــي )مدكــور،2006م:311؛ 
يُضْعـِـفُ  بشــكلٍ  عقِيمــاً،  تجرُّعــاً  تجرّعهــا  إلى  بالطـّـاب  أدَّى  الــذي  الأمــر  الأبيــض،2011م:727(. 
دوافعَهــم نحــو تعلُّــمِ النّحــو، ويزيــد مــن مســتوى قلقهــم عنــد ممارســة الأنشــطة الإعرابيّــة علــى وجــه الخصــوص 

والي،2017م:193(. )بهلــول،2002م:4؛ 

ويمكــنُ القــولُ في ضــوء مــا ســبق إنَّ الطــرق التدريســية المســتخدمة في تعليــم النحــو أحدثــتْ فجــوةً بــن 
ــي مهــارات التّفكــر النحــويّ  ــة، فهــي لا تنُمِّ مــا يتعلّمــه الطــاب مــن مهــارات نحويــّة وبــن تطبيقاتهــا الإعرابيّ
نــه التركيــب اللغــويّ، مــن خــال إصــرار  لديهــم، ولا تحثّهــم علــى الربــط بــن الإعــراب والمعــى الــذي يتضمَّ
تلــك الطــرق علــى اســتقلال الجملــة وعزلهــا عــن ســياقاتها المتكاملــة، وانعكــس هــذا الأمــر بــدوره علــى تكويــن 

اتّاهــاتٍ ســلبيةٍ تجــاه الإعــراب، مصحوبــة بقلــق وتوتــّر متزايديــن.

المعالجــات  مــن  بالانطــاق  التّبويـّـة  الكتــابات  بعــض  أوصَــتْ  المؤثـِّـرات  تلــك  مــن  الحــدّ  ســبيل  وفي 
التدريســية المتمركــزة حــول المعــى؛ للارتقــاء بمهــارة الإعــراب، والتخفيــف مــن أعــراض القلــق المرتبطــة بهــا. فــإدراك 
المعــى الكلــيّ يُسَــهّلُ علــى الطــاب الإعــراب، ويخفِّــفُ مــن نــوباتِ القلــق والتوتــر المصاحبــة لــه؛ لأنَّ الإعــراب 
لا يقتصــر علــى مجــرَّد ضبــط أواخــر الكلمــات بالشــكل، وإنمــا هــو بنــاءٌ معنــويّ متكامــلٌ، ونســقٌ كلــّي شــاملٌ، 
ــحُ العلاقــات المتبادلــة بــن الكلمــات المكوّنــة للجمــل، وبــن الجمــل المكوّنــة للفقــرات، وبــن الفقــرات  يوضِّ
المكوّنــة للموضــوع؛ فالإعــراب فــرع عــن المعــى، وهــو وســيلةٌ مــن وســائل الفهــم )كــروان،2011م:62(، 

 .)Poulsen,2016:327(

إنَّ ســبق ذكــره يــرز أنَّ التّمكّــن مــن مهــارات الإعــراب، والخفــض مــن حــدة القلــق المصاحــب لــه 
مرهــونان باســتخدام معالجــاتٍ، تراعــي الســياقات القائمــة علــى المعــى الشّــمولي الكلّــي للنَّــص المــراد إعرابــه.

علاقته  معاييره،  الجملة،  نحو  وبين  بينه  الفروق  مفهومه،  النص:  نحو  الثالث:  المبحث 
بمهارات التفكير النحوي وقلق الإعراب.

أولًا: مفهوم نحو النص:

ثمَّــة تحــوّل ملمــوسٌ طــرأ علــى اهتمــام الدراســات اللغويــة خــال العقديــن الماضيــن، تجسّــدت معالمــه 
في اهتمــام تلــك الدراســات بالنــص؛ بوصفــه وِحْــدة ذات نســقٍ كلــي متكامــل، متجــاوزةً بذلــك الأعــراف 
ــائدة في دراســة اللغـَـة، الــي كانـَـتْ تــدور في فلــك الجملــة )خلــف والمايــع، 2016م:44(. فالتَّواصُــل  السَّ
اللُغـَـويُّ -في طبيعتــه- لا يُــارَسُ عَبــْـرَ جُـَـلٍ منفصلــةٍ عــن غيرهــا، بــل يتــمُّ في تتابعــاتٍ جُلَيَّــةٍ متماســكةٍ 
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)Jackson,2014:12(. وهــذا يعــي أنَّ الُحكْــمَ بقبــولِ جملــةٍ مــا دلاليــاً لا يمكــنُ أن يتــمَّ في ذاتهــا، 
إنمــا يتــمّ في ضــوء اتصالهــا بمــا قبلهــا ومــا بعدهــا.

ويعــرّف الفقــي )2000م( نحــو النـّـصّ بأنـّـه “ذلــك الفــرع مــن فــروع علــم اللغــة، الــذي يهتــمّ بدراســة 
النــص باعتبــاره الوحــدة اللغويــة الكــرى، وذلــك بدراســة جوانــب عديــدة أهمهــا الترابــط أو التماســك ووســائله، 
وأنواعه، والإحالة، أو المرجعية Reference  وأنواعها، والسياق النصي Textual context ودور 

المشــاركين في النــص”ص36.

ومــن منظــور تحليلــي تفكيكــيّ عــرَّفَ حماســة )2001م( نحــو النَّــصِّ بأنـّـه “عمليــة فــكّ البنــاء لغــوياً 
وتركيبيــاً مــن أجــلِ إعــادة بنائــه دلاليــاً، وهــذا يســتدعي ضــرورة تحديــد الأجــزاءِ المــراد تحليلهــا، وبيــان دورهــا، 
وكَشْــف العلاقــاتِ بينهــا، وتفســر الإشــاراتِ الــواردةِ فيهــا، وملاحظــة التَّــدرُّج التَّعبــريّ لهــا، وتوافــق العناصــر 
المكوّنــة أو تضادّهــا، وتوازنهــا أو توازيهــا، وتمايــز بعضهــا مــن بعــض، وإيضــاح الإحــالات القابعــةِ فيهــا” ص 15.

مَ بوقــرة )2007م( تعريفــاً لنحــو النــص انطلــقَ فيــه مــن الكَشْــف عــن مجموعــة مــن الروابــط النصيــة،  وقــدَّ
ــطْحيَّة والعميقــةِ للنصــوص مــن خــال البحــث  حيــثُ عَرَّفَــه بأنــه علــم يســتهدف “الكشــفَ عــن الأبنيــةِ السَّ

في علاقــات الترابــط، والتناغــم، والكشــف عــن العلاقــاتِ الرابطــة بــن القــارئ والنَّــصِّ والمنتــج” ص 28.

وممــّا ســبق يتَّضــح أنَّ نحــو النــص يؤكــد علــى التَّتابعــات الجمليــة في فهــم المعــى النحــوي، وســرْ أغــواره، 
فالجمُْلــةِ لا يمكــن أن تتحقّــقَ فاعليتُهــا في ذاتهــا، إنمــا بتآزرهــا مــع نظيراتهــا، مــن هنــا يمكــن تعريــف نحــو النــص 
بأنــه علــم معــيٌّ بدراســةِ نــصٍ محــددٍ دراســةً نحويــةً متكاملــةً، مــن خــال الكشْــفِ عــن أبنيتــه اللغويــة بمختلــف 

مســتوياتها، وتحديــد وســائل تماســكِها وانســجامها، واســتنتاجِ العَلاقــَات الأفقيــة والرأســية الــي تحكمهــا.

ثانياً: الفروق بين نحو الجملة ونحو النص:

دلـّـت التعريفــات الســابقة علــى وجــود ارتبــاطٍ وثيــقٍ بــن نحــو الجملــة ونحــو النـّـصّ، فالعلاقــة بينهمــا 
عــن  مســتقلَّة  دلالــةً جزئيــةً  يمثـّـل  الجملــة  نحــو  أن  مــن  الرغــم  فعلــى  للغــة،  النظــرة  في  منهجيـّـاً  تطــوراً  تمثـِّـلُ 
الســياق، لا تتجــاوز البـعُْــد المعجمــي، فإنــه يعُــدّ البوابــة الرئيســة لنحــو النـّـص. ويوجــز الباحــثُ مجموعــةً مــن 
، الــي أشــار إليهــا المتــوكل )2001م:35(، وعفيفــي )2001م:65(،  الفــروق بــنَ نحــو الجملــة ونحــو النــصِّ

يأتي: فيمــا  )2008م:32(  وعبدالراضــي  وبحــري)2008م:202(، 

1- يقــوم نحــو الجملــة علــى الاســتقلال بالتركيــب النحــوي، وبالتــالي فهــو نحــو تحليلــيّ لا تركيــيّ، لا يتفاعــل فيــه 
النحــو بالمعــى، أمــا نحــو النــص فــا يعــرف باســتقلالية الجملــة، فهــو إنتــاج تواصلــي وفعــل منجــز.
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2- يهتــمُّ نحــو النــص دون نحــو الجملــة بالظواهــر النصيــة المختلفــة، ومنهــا: علاقــات الترابــط، والتماســك 
النصــي، والإحالــة النصيــة، والتكــرار، والحــذف، والاســتبدال، والتراكيــب الرئيســة والتابعــة، وغيرهــا مــن الظواهــر 
التركيبيــة، الــي تخــرج عــن إطــار الجملــة المفــردة، والــي لا يمكــن تفســرها تفســراً دقيقــاً إلا مــن خــال وحــدة 

النــص الكليــة.

3- يتّســمُ نحــو الجملــة بالاطــراد والمعياريــة؛ أي بثبــات القاعــدة في الأحــكام اللغويــة، ومــا خــرج عنهــا يعُــدُّ 
شــاذاً، أمــا نحــو النــص فينــأى عــن الاطــراد؛ لأنــه نحــوٌ تطبيقــي غــر نظــري، يعُــى بالتقنيــات الأســلوبية، الــي 

يلجــأ إليهــا منشــئُ النــص؛ ليثــر انتبــاه المتلقــي، وهــي لا تأتي علــى نســق مطـّـردٍ دائمــاً.

4- تــدلُّ الجملــة في نحــو النــص علــى دلالات جزئيــة، لا يمكــن التَّوصــل إلى دلالتهــا الكليــة إلا بمراعــاة 
الــدلالات في الجمــل الســابقة واللاحقــة، فيمــا يعُــرَف بالتتابــع الجملــي للنــص، علــى عكــس نحــو الجملــة الــذي 

لا يهتــم بالمتواليــات الجمليـّـة، إنمــا بالجملــة في ذاتهــا.

5- يتَّصــل نحــو النــص بمواقــف، تتفاعــل فيهــا مجموعــة مــن المرتكــزات والتوقعــات، تأتي تحــت مــا يعُــرَف 
بالســياقات الموقفيــة، ويهمــل نحــو الجملــة هــذه الســياقات، رغــم أنهــا علــى قــدرٍ كبــرٍ مــن الأهميــة في الدراســات 

اللغويــة الحديثــة.

الســبك، والحبــك، والقصــد، والمقبوليــة،  تتوافــر في نحــو الجملــة، منهــا:  النــص بمعايــر لا  يتمتـّـع نحــو   -6
والتّنــاصّ. والمقاميــة،  والإعلاميــة، 

ثالثاً: معايير نحو النّص:

أســهبت أدبيــّات نحــو النــّص في الحديــث عــن المعايــر المميــزة لــه، تحــت مــا يعُــرَف بمعايــر النّصّيــّة، ويمكــن 
اســتعراض هــذه المعايــر -بشــيء مــن الشــرح- فيمــا يأتي:

1- معيــار الســبك:  ويقُصَــد بــه الكيفيــة الــي يتــم بهــا ربــط العناصــر اللغويــة علــى مســتوى البنيــة الســطحية 
الظاهريــة في النــص؛ بحيــث يــؤدي الســابقُ منهــا إلى اللاحــق )بوجرانــد،2007م:102(، مــن خــال الإحالــة، 
والحــذف، والروابــط الزمنيــة، بالإضافــة إلى الســبك المعجمــيّ، الــذي يتعلَّــق بمفاهيــم الكلمــات، ومعانيهــا 
المعجميَّــة، ويتــم ذلــك مــن خــال عــددٍ مــن الظواهــر اللغويــة، الــي تشــمل: التكــرار، والتضــام، والاســتبدال.

2- معيــار الحبــك: يهتــمُّ الحبَْــكُ بالكشــف عــن الدلالــة المعنويّـَـة والموضوعيَّــة، الــي تســهم في زيادةِ أواصــرِ 
، ويجعل منه وحْدةً دلاليَّةً واحدةً )مصلوح،2003م:228(.  ، الذي يرَبطُ بين أجزاءِ النَّصِّ التَّماسكِ الدِّلاليِّ
ويتحقــق الحبــك بوســائلَ متعــدِّدة، مــن أهمهــا: تحديــد البنيــة الكليــة للنــص وفكرتــه الرئيســة؛ باعتبارهــا البــؤرة 
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الموحّــدة للنــّص، والتفســرات، والعلاقــات الرتبيــة والسّــببية، والتّخصيــص، والتَّضــاد )محمد،1428هـــ:191(. 
ويعــدُّ الســياق الداخلــي مــن أهــم مبــادئِ الحبــك، فالمعــى اللُّغــَويّ لا يظهــرُ إلا مــن خــالِ وضــع الوحــدةِ اللغويَّــة 

في ســياقات متعــدّدة )عبدالراضــي، 2008م:109(. 

ــه، مــن  3- معيــار القصديــة: ويشــمل هــذا المعيــار جميــع الأســاليب الــي يتَّخذهــا منتــجُ النَّــصِّ في توظيــفِ نَصِّ
أجــل متابعــة مقاصــدِه وتحقيقهــا )محمد،1428هـــ:28(.

ــنُ المقبوليــة موقــفَ مســتقبلِ النَّــصِّ إزاء كــون صــورةٍ مــا مــن صــور اللغــة مقبولــةً  4- معيــار المقبوليــة:  تتضمَّ
ــي مــن حيــث هــي نـَـصٌّ ذو ســبْكٍ والتحــامٍ )بوجرانــد، 2007م:104(. لــدى المتلقِّ

5- معيــار الإعلاميــة: ويرتبــط هــذا المعيــار بإمكانيــة توقــع المعلومــات الــواردة في النــص؛ إذْ لا بــد أن يحمــل 
، فلــو جــاء فــارغ المحتــوى مــن الدلالــة الِإعلاميــة فــا  الأديــب دلالاتٍ، يريــدُ إيصالَــا للمتلقِّــي عــن طريــق النَّــصِّ

يمكــن اعتبــاره نَصّــاً )عفيفــي،2001م:86(.

6- معيــار المقاميــة: مــن خــال الإحاطــة بمختلــف الملابســات والظــروف المصاحبــة لعمليــة إنتــاج النــّص، مــن 
خــال مراعــاة العوامــل المقاميــة غــر اللغويــة المؤثــرة في تشــكيل النّــصّ مــن حيــث أبعادهــا: المكانيــة والزمانيّــة 

)عمايــرة، 2004م:356(.

7- معيــار التنــاص: وذلــك مــن خــال الكشــف عــن أوجــه علاقــة نــصّ معــنٍ بنصــوص أخــرى ذات صلــة بــه، 
انطلاقــاً مــن أنّ النصــوص تتأثـّـر ببعضهــا في بنائهــا وتكوينهــا )الصبيحــي،2008م:100(.

وفي ضــوء اســتعراض المعايــر الســابقة، أمكــن الباحــث مــن اســتخلاص بعــض مهــارات نحــو النــص، 
الــي يجــدر بطــاب قســم اللغــة العربيــة التّمكــن منهــا، وهــي: التَّعــرف علــى تــوالي الأفــكار، الــي تكــوِّن نصــاً 
متماســكاً، وتحديــد الإحــالات الــواردة في النصــوص، وتحديــد الوســائل التعبيريــة، مثــل: التعريــف والتنكــر، 
والأمــر والنهــي والاســتفهام، والتحــاور والتوقــع، وتحديــد أوجــه الاتفــاق والاختــاف بــن المكــونات الفكريــة 
للنصــوص، والتمييــز بــن الأســاليب )الخبريــة والإنشــائية( الــواردة في النصــوص، والوقــوف علــى أوجــه التنــاص، 
والتّمييــز بــن العلاقــات الــي تربــط النــص الواحــد والأنمــاط التركيبيــة، الإحاطــة بمقــام النــص وظــروف نشــأته، 
الربــط بــن عنــوان النــص وأفــكاره وصــولًا إلى التَّماســك الكلــي للنــص، واســتنباط دلالات النــص المــراد إيصالهــا 
للمتلقــي، مثــل: دلالــة اســتخدام بعــض الجمَُــل، ودلالــة تكــرار بعــض الكلمــات، والوقــوف علــى العلاقــة بــن 
مقبوليــة القواعــد النحويــة ودلالات النــص، مثــل: إضافــة المصــدر إلى الفاعــل أو إلى المفعــول، وتنويــن بعــض 
الكلمــات، وضبــط النصــوص وفــق صحــة القواعــد النحويــة، والتمييــز بــن أنــواع التضــام تلازمــاً إيجابيــاً أوســلبياً، 
مثــل: الموصــول وصلتــه، أوالتعريــف والتنويــن، وتحليــل مكــونات جمــل النــص، مثــل: الفصــل والوصــل، والتقــديم 

والتأخــر، وطــول الجملــة وقصرهــا.
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رابعاً: علاقة نحو النص بمهارات التفكير النحوي وقلق الإعراب:

ثمــة اهتمــامٌ ملمــوس باســتثمار منجــزات نحــو النــص في ميــدانِ تعليــمِ اللغـَـةِ وتعلّمهــا، وتعليــم النحــو 
اهــاً حديثــاً، يعُــرّ عــن منظــورٍ متجــدِّدٍ، يتكيــف مــع طبيعــةِ التَّواصــلِ  العــربي علــى وجــه الخصــوص؛ لكونــه اتِّ
اللغــَوي الــذي يتــمُّ عــرْ نُصــوصٍ ذات معــانٍ متكاملــةٍ متّحــدة، لا وفــق أشــاءِ جُــَلٍ منعزلــة عــن بعضهــا البعــض 

)عليــان،2011م:189(.

ويتزايــد هــذا الاهتمــام في ظــلّ تركيــز المعالجــات المســتخدمة في تعليــم النّحــو علــى البــى التّكيبيــّة، ممثلّــةً في 
الجمُل المنفردة، والأمثلة المبتورة المجتزأة من ســياقاتها، التي لم تســهم -وفقاً للدراســات والبحوث الســابقة- في 
تحقيــق تنميــةٍ ملموســةٍ في مجــال مهــارات التفكــر النحــوي، فضــاً عــن أنّ تلــك المعالجــات أهملــت الســياقاتِ 
ــاً مــن عوامــلِ الاتِّصَــالِ اللغــوي، وأداء المعــىَ )النجــري،2010م:55(،  ــاً مُهِمَّ ــدُّ عامِ الاجتماعيــةَ، الــي تـعَُ

وزادت في المقابــل مــن مســتويات القلــق ونــوبات التّوترّ)كــروان،2011م:61(.

فواقــع المعالجــات المســتخدمة في تعليــم النّحــو - وفقــاً للوصــف الســابق - يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول 
اذِهــا  للمعــى، الــذي هــو لــبّ الدراســة النحويــة ومنتهاهــا، ويجعــلُ مــن التَّحــوُّلِ نحــو البنيــة النّصيــّة المترابطــة، واتِّ

ــاً تفرضُــه طبيعــةُ النَّحْــو ومتطلّبــات تنميــة مهاراتــه. منطلقــاً في تعليــمِ النَّحــو ودراســته مَطْلَبــَاً مُلِحَّ

الكتــابات  الــي نادت بهــا  الدعــوات  النـّـص مــع طبيعــة  الشــاملة لنحــو  الطبيعــة المنظوميــة  وتتواكــب 
الفهــم  لعمليــات  الداعمــة  بالمعالجــات  الأخــذ  ضــرورة  علــى  تشــدّد  الــي  النحــو،  بتعليــم  المرتبطــة  التربويــة، 
في  الإســهام  المعالجــات  هــذه  شــأنِ  فمــن  الزيــي،2010م:478(.  )Hamel,2005:227؛  والمعــى 
ــة الإعــراب، والتّخفِيــف مــن نــوباتِ القلــق والتَّوتــّر المصاحبــة  تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، وتيســر عمليّ
ــة  ــحُ –بشــموليّةٍ- طبيعــة العلاقــات النّصّيّ لــه؛ لأنهــا تنظــر للنحــو بوصفــه بنــاءً معنــوياً متكامــاً، ونســقاً يوضِّ
)عصــر،1998م:143؛ بهلــول،2002م:4(. فطبيعــة المعالجــات النحويــة ينبغــي أن تنطلــق مــن الفلســفة 
النّصيــة للنحــو؛ بوصفــه علمــاً نصيـّـاً، يتخطـّـى الجوانــب النّظريــة إلى الجوانــب التطبيقيــة، مــن خــال دراســة 

مختلــف العلاقــات النحويــة في إطــارٍ شمــوليٍّ متكامــلٍ )حماســة،2000م:168(.

وقــد شــكَّل الإطــار النظــري الســابق -بكافــة محــاوره- أحــد الموجّهــات الرئيســة، الــي ســاعدت الباحــث 
في تحديــد مهــارات التفكــر النحــوي، وتحديــد مؤشــرات قلــق الإعــراب، وتحديــد مهــارات نحــو النّــص اللازمــة 

لبنــاء البرنامــج المقــرح، والإفــادة منهــا في بنــاء كتــاب الطالــب، والدليــل الإرشــادي لعضــو هيئــة التّدريــس.
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الدراسات والبحوث السّابقة
اطَّلــَعَ الباحــثُ علــى عــددٍ مــن الدراســات والبحــوث، ذات الصّلــة بموضــوع البحــث، وقسّــمها إلى ثلاثــة 
ــمّ الثــاني بقلــق الإعــراب، وأمــا المحــور الثالــث فيهتــم بالدراســات  محــاور، يرتبــط أوّلهــا بالتفكــر النحــوي، ويهت

والبحــوث المرتبطــة بنحــو النــصّ، وفيمــا يأتي تفصيــل لذلــك:

أولًا: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بالتفكير النحوي:

أجــرى كامــل )2005م( دراســةً، اســتهدفت إكســاب طــاب التربيــة العمليــة المتخصصــن في اللغــة 
العربيــة بكليــة التربيــة في جامعــة الفيّــوم مهــارات التفكــر النحــوي، اللازمــة لتدريــس النحــو بالمرحلــة الثانويــة. 
ولتحقيــق هــدف الدراســة أعــدّ الباحــثُ قائمــةً بمهــارات التفكــر النحــوي اللازمــة لتدريــس النحــو بالمرحلــة 
الثانويــة، كمــا صمّــم بطاقــةً لملاحظــة أداء طــاب التربيــة العمليــة في تلــك المهــارات، وأعــدّ في ضــوء ذلــك 
برنامجــاً مقترحــاً، واختبــاراً تحصيليــا؛ً لقيــاس مســتوى طــاب الصــف الأول الثانــوي في موضوعــات النحــو المقــررة 
عليهــم. وتّم تطبيــق البرنامــج علــى عيّنــة مكوّنــةٍ مــن )35( طالبــاً في المجموعــة التجريبيــة، و)33( طالبــاً في 
المجموعــة الضابطــة، وأســفرت النتائــج عــن فاعليــة البرنامــج المقــرح القائــم علــى مهــارات التفكــر النحــوي في 

تنميــة التحصيــل النحــوي لــدى طــاب المرحلــة الثانويــة.

وســعتْ دراســة الهويمــل )2006م( مــن خــال اســتخدام برنامــجٍ تجريــي، قائــم علــى المعايــر المعاصــرة 
في المناهــج إلى تنميــة المفاهيــم النحويــة، ومهــارات التفكــر النحــوي الاســتدلالي لــدى عينــة مــن طــاب اللغــة 
العربيــة بالجامعــات الأردنيــة. وفي ســبيل تحقيــق الهــدف الســابق أعــدَّ الباحــثُ اختبــاراً في المفاهيــم النحويــة، 
واختبــاراً آخــر في مهــارات التفكــر النحــوي الاســتدلالي، بمــا يشــمله مــن مهــارات الاســتنباط، والاســتقراء، 
والاســتتنتاج، كمــا أعــدّ برنامجــاً قائمــاً علــى المعايــر المعاصــرة للمناهــج، وقــام بتطبيقــه علــى عينــة عشــوائية قوامهــا 
)111( مــن طــاب وطالبــات قســم اللغــة العربيــة بجامعــة مؤتــة، مثــّل المجموعــة التجريبيــة منهــم )58( طالبــاً 
وطالبــةً، بينمــا مثَّــل )53( طالبــاً وطالبــةً المجموعــة الضابطــة. وأظهــرت نتائــج الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة 
إحصائيــة في القيــاس البعــدي لطــاب المجموعــة التجريبيــة في المفاهيــم النحويــة، ومهــارات التفكــر النحــوي 

الاســتدلالي مقارنــةً بنظرائهــم طــاب المجموعــة الضابطــة.

وفي الســياق ذاتــه اســتهدفت دراســة عبدالبــاري )2012م( تنميــة مهــارات التفكــر العليــا في النحــو 
العــربي لطــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة بنهــا مــن خــال برنامــج مقــرح. وقــد أعــدّ الباحــثُ قائمــة بمهــارات 
التفكــر العليــا في النحــو العــربي، تضمنــت ســبع مهــارات رئيســة، هــي: مهــارات الفهــم، ومهــارات التصنيــف، 
ومهــارات الاســتنتاج، ومهــارات التحليــل، ومهــارات التفســر، ومهــارات التطبيــق، ومهــارات الضبــط، ثم قــام 
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ببنــاء اختبــار لقيــاس تلــك المهــارات بمؤشّــراتها الفرعيــة، كمــا قــام الباحــث ببنــاء برنامــج مقــرح مــن خــال 
التوليــف بــن ثلاثــة نمــاذج منبثقــة مــن النظريــة البنائيــة، هــي: نمــوذج ياجــر، ونمــوذج روجــر بايــي،  ونمــوذج 
إيزانكرافــت، وتّم تطبيــق برنامــج الدراســة علــى )80( طالبــاً مــن طــاب الفرقــة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة، مــن 
خــال الاعتمــاد علــى التصميــم التَّجريــي ذي المجموعــة الواحــدة. وأســفرت نتائــج التطبيــق عــن وجــود فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات عينــة الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق 

البعــدي، في جميــع مهــارات التفكــر العليــا في النحــو، تـعُْــزَى لاســتخدام البرنامــج المقــرح.

العربيــة  اللغــة  قســم  طــاب  تمكــن  مســتوى  عــن  الكشــف  )2012م(  الزهــراني  دراســة  واســتهدفت 
بجامعــة الطائــف مــن مهــارات النحــو الوظيفــي، وأعــدّ الباحــث قائمــة بمهــارات النحــو الوظيفــي الــي جــاءت 
-في مجملهــا- منســجمةً مــع مهــارات التفكــر النحــوي الــواردة في كثــر مــن الأدبيــات ذات الصلــة، وجــاءت 
الأبعــاد الرئيســة لهــذه المهــارات علــى النحــو الآتي: التّذكــر، والفهــم، والتطبيــق، والتحليــل، والتركيــب، والتقــويم. 
وتضمّــن كلّ بعــدٍ مــن هــذه الأبعــاد عــدداً مــن المؤشّــرات المرتبطــة بهــا، وأعــدّ الباحــثُ في ضوئهــا اختبــاراً لقيــاس 
مســتوى التمكــن، وقــام بتطبيقــه علــى )72( طالبــاً مــن طــاب المســتوى الأول بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة 
الطائــف، ودلــّت النتائــج علــى تــدني مســتواهم في المهــارات النحويــة المســتهدفة؛ حيــث بلــغ متوســط مســتوى 

تمكنهــم )38.01%(، وهــي نســبة تقــل عــن نســبة التّمكّــن المطلوبــة المحــددة بــــــ )%80(.

النحــوي،  التفكــر  تنميــة بعــض مهــارات  وفي منحــى تجريــي، اســتهدفت دراســة عطيــة )2015م( 
والاتجــاه نحــو مــادة النحــو العــربي لــدى طــاب قســم اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة في جامعــة المنيــا مــن خــال 
برنامــج تعليمــي، قائــم علــى نظريــة رايجلــوث التوســعية. وفي ســبيل تحقيــق هــدف الدراســة؛ حــدد الباحــث 
مهــارات التفكــر النحــوي، وأعــدّ اختبــاراً لقياســها، كمــا أعــدَّ مقياســاً لاتجــاه الطــاب نحــو مــادة النحــو العــربي، 
ثم أعــد البرنامــج المقــرح، وقــام بتطبيقــه علــى عينــةٍ عشــوائية مــن طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة المنيــا، تم 
تقســيمها إلى مجموعتــن: تجريبيــة وضابطــة، وبعــد انتهــاء فــرة التجريــب الميــداني توصلــت الدراســة إلى فاعليــة 
اســتخدام البرنامــج المقــرح القائــم علــى نظريــة رايجلــوث التوســعية في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر النحــوي 
واتجــاه الطــاب نحــو مــادة النحــو العــربي لــدى طــاب المجموعــة التجريبيــة مقارنــةً بنظرائهــم طــاب المجموعــة 

الضابطــة.

وباســتخدام المنهــج التجريــي؛ اســتهدفت دراســة الصائــح )2015م( تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي 
لــدى الطــاب الفائقــن بالمرحلــة الإعداديــة بالعــراق، مــن خــال اســراتيجية بنائيــة مقترحــة. وفي ســبيل تحقيــق 
مــا ســبق تمَّ إعــداد قائمــة بمهــارات التفكــر النحــوي اللازمــة للطــاب الفائقــن للمرحلــة الإعداديــة، واختبــارٍ 
لقياســها، كمــا تمَّ إعــداد دليــل المعلــم للتدريــس وفــق الاســراتيجية البنائيـّـة المقترحــة، وتمَّ تطبيقهــا علــى عيِّنــةٍ 
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قصديـّـة تكوَّنــتْ مــن )36( طالبــاً فائقــاً، تّم اختيارهــم مــن ثانويــة الكــرَّار للمتميزيــن في محافظــة ذي قــار جنــوب 
ــموا إلى مجموعتــن: إحداهمــا تجريبيــة والأخــرى ضابطــة، وبعــد انتهــاء فــرة التّجربــة الــي اســتغرق  العــراق، قُسِّ
تطبيقهــا خمســة أســابيع، تمَّ التوصُّــل إلى النتائــج الآتيــة: وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 
)0.05( بــن متوســطي درجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي في 
جميــع مهــارات التفكــر النحــوي ودرجــة الاختبــار الكليــة، وذلــك لصــالح متوســط درجــات طــاب المجموعــة 
وبلــغ  النحــوي،  التفكــر  لمهــارات   )1.48( إلى   )0.85( مــن  الفاعليــة  مســتوى  تــراوح  حيــث  التجريبيــة؛ 

مســتوى الفاعليــة الكليــة للاختبــار )1.06(، وهــو مســتوى مرتفــع.

لــدى طالبــات المرحلــة  النحــوي  التفكــر  تنميــة مهــارات  وســعت دراســة عبدالجــواد )2016م( إلى 
الثانويــة بجمهوريــة مصــر العربيــة مــن خــال اســراتيجية التّعلــّم البنائــي، وســعياً لتحقيــق هــذا الهــدف تّم إعــداد 
قائمــة بمهــارات التفكــر النحــوي شملــت: التحليــل النحــوي، والقرائــن النّحويـّـة، والتصنيــف النحــوي، والقيــاس 
النّحــوي، والإعــراب. وتّم إعــداد اختبــار لقياســها، كمــا تّم إعــداد دليــل للمعلمــة، وكتــاب أنشــطة للطالبــات 
في ضــوء الاســراتيجية المحــددة، وطبُِّقــت الدراســة علــى مجموعتــن: تجريبيــة وضابطــة، قــوام كلّ منهمــا )30( 
طالبــةً، وأســفرت نتائجهــا عــن وجــود فــروق، ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.01( في القيــاس البعــدي 
لطالبــات المجموعــة التجريبيــة في جميــع مهــارات التفكــر النحــوي مقارنــةً بنظيراتهــنّ طالبــات المجموعــة الضابطــة.

ثانياً: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بقلق الإعراب:

في منحــى وصفــيّ اســتهدفَتْ دراســة الجشــعمي والجشــعمي )2012م( التعــرف علــى مســبّبات القلــق 
المصاحبــة لبعــض الأخطــاء اللغويــة في النحــو والصــرف والإمــاء، لــدى طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة ديالي 
في العــراق. وقــام الباحثــان ببنــاء اســتبانة، تكوّنــت مــن )34( فقــرة، تضمّنــت - في بعــض جوانبهــا - التعــرف 
علــى مســبّبات قلــق الإعــراب، وتّم تطبيــق الاســتبانة  علــى )40( طالبــاً مــن طــاب المرحلــة الثانيــة بقســم اللغــة 
العربيــة، اختــروا بشــكلٍ عشــوائي، وقــد دلــّت نتائــج الدراســة علــى أن طــرق التدريــس المســتخدمة في تدريــس 
النحــو تعــدّ مــن أبــرزِ مســبّبات القلــق؛ إذْ حصلــت علــى درجــة عاليــة في اســتجابات أفــراد العيّنــة؛ لاعتمادهــا 

علــى الحفــظ، والتلقــن، والتذكــر مــن غــر الاهتمــام بتعميــق عمليــات الفهــم.

واســتهدفت دراســة حســن )2015م( خفــض قلــق الإعــراب، وتنميــة مســتوى التحصيــل النحــوي 
والتفكــر اللغــوي لــدى تلاميــذ الصــفّ الثــاني الإعــدادي بجمهوريــة مصــر العربيــة، مــن خــال اســتخدام برنامــج 
تجريــي قائــم علــى المدخــل الــدلالي. وفي ســبيل تحقيــق ذلــك أعــدّت الدراســة مقياســاً لقلــق الإعــراب، كمــا 
أعــدَّت اختبــاراً في التحصيــل النحــوي، واختــارت عينــةً عشــوائية مكونــة مــن )60( تلميــذاً، يدرســون في 
الصــف الثــاني الإعــدادي بمحافظــة أســيوط، تّم تقســيمها إلى مجموعتــن: درســت المجموعــة التجريبيــة وعددهــا 
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)30( تلميــذاً وفقــاً للمدخــل الــدلالي، أمــا المجموعــة الضابطــة وعددهــا )30( تلميــذاً فدرسَــتْ وفقــاً للطريقــة 
المعتــادة، وقــد أســفرت نتائــج الدراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطي درجــات طــاب 
المجموعتــن في الاختبــار البعــدي في خفــض قلــق الإعــراب، وتنميــة مســتوى التحصيــل النحــوي لصــالح طــاب 

المجموعــة التجريبيــة.

الإعــراب،  المتوسّــطة نحــو  المرحلــة  اتجاهــات طــاب  قيــاس  إلى  البشــري )2015م(  وســعت دراســة 
بالإضافــة إلى تنميــة مهــارات الإعــراب في الوظائــف النحويــة، مــن خــال اســتخدام اســراتيجية الاســتقصاء 
التّأملــي، وقــد حــدّدت الدراســة قائمــةً بمهــارات الإعــراب المناســبة للطــاب، وبنــتْ في ضوئهــا اختبــاراً لقيــاس 
تلــك المهــارات، كمــا قدّمــت أداةً لقيــاس اتجــاه الطــاب نحــو الإعــراب، وتضمّــن مقيــاس الإعــراب - في بنــوده 
ومؤشّــراته - عــدداً مــن الفقــرات، الــي تقيــس مســتوى القلــق الإعــرابي في أبعــاده الســيكولوجية والفســيولوجية، 
وقــام الباحــث بعــد بنــاء البرنامــج التدريســي بتطبيقــه علــى عينــة قصديــة قوامهــا )44( طالبــاً بالصــف الثالــث 
المتوسّــط بمدينــة الــرياض، تّم توزيعهــم بالتســاوي إلى مجموعتــن: إحداهمــا تجريبيــة، والأخــرى ضابطــة، وأســفرت 
نتائــج الدّراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( لطــاب المجموعــة التجريبيــة في 
اختبــار مهــارات الإعــراب مقارنــةً بنظرائهــم طــاب المجموعــة الضابطــة، وفيمــا يتعلــق بالاتجــّاه نحــو الإعــراب لم 

تكــن هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن مجموعــي الدّراســة.

واســتهدفت دراســة والي )2017م( تنميــة مهــارات التواصــل الكتــابي، وخفــض قلــق تعلــم النحــو لــدى 
طــاب المرحلــة الإعداديــة، باســتخدام برنامــجٍ في النحــو العــربي، قائــمٍ علــى أدب الفكاهــة، وقامــت الدراســة 
بعــددٍ مــن الإجــراءات منهــا: تحديــد مهــارات التواصــل الكتــابي المناســبة لطــاب المرحلــة الإعداديــة، بالإضافــة 
إلى تحديــد أبعــاد القلــق المرتبطــة بتعلّــم النحــو، وتضمّنــت هــذه الأبعــاد عــدداً مــن العبــارات الــي تقيــس قلــق 
الإعــراب علــى وجــه التحديــد. وبعــد التأكــد مــن ضبــط أدوات الدّراســة وموادّهــا، تّم تطبيقهــا علــى عيّنــة 
عشــوائية مــن طــاب الصــف الثــاني بالمرحلــة الإعداديــة، درســت المجموعــة التّجريبيــة دروس النحــو باســتخدام 
أدب الفكاهــة، أمــا المجموعــة الضابطــة فدرســت الــدروس ذاتهــا باســتخدام الطريقــة المعتــادة، وأســفرت نتائــج 
الدراســة عــن وجــود فــروق في القيــاس البعــدي لصــالح المجموعــة التجريبيــة في مهــارات التواصــل الكتــابي، وفي 

خفــض قلــق تعلــم النحــو.

ثالثاً: الدراسات والبحوث السابقة المتعلقة بنحو النّص:

في منحى وصفيّ اســتهدفت دراســة عصر )1999م( التعرف على مســتوى تمكن طلاب كلية التربية 
مــن نحــو النَّــصّ المكتــوب، ومــن البــى المفاهيميــة للنصــوص، والتّعــرّف علــى أوجــه العلاقــة بينهمــا. وقــام الباحــثُ 
ــمَ في ضوئـِـه اختبــاراً في نحــو النــص، وآخــر في المضمــون المفهومــي للنــص نفســه، وقــام  باختيــارِ نــصٍ مقــروءٍ، صمَّ
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بتطبيقهمــا علــى عينــة عشــوائية قوامهــا )253( مــن طــاب الســنة الثالثــة في القســمين الأدبي والعلمــي بكلّيــة 
التربيــة بجامعــة الإســكندريةّ، وأثبتــت نتائــج الدراســة تــدنّ المســتوى العــام لعيّنــة الدراســة في اختبــار نحــو النَّــص 
المقــروء، وفي اختبــار التّمكــن مــن المضمــون المفهومــي للنــّصّ، مــع وجــود تفــوُّق لطــاب قســم اللغــة العربيــة في 
اختبــار نحــو النــص مقارنــةً بطــاب قســم البيولوجيــا، وعــدم وجــود فــروق بينهمــا في اختبــار المضمــون المفهومــي. 
ــة يقــود  ــتْ النتيجــة علــى أنّ وعــي الطــاب بقواعــد النصــوص المقــروءة وتمكّنهــم مــن بناهــا المفاهيميّ كمــا دلّ

إلى مســتوى عميــق مــن الفهــم والإدراك.

وفي ســياق التَّغلــب علــى الصعــوبات اللغويــة التركيبيــة والنصيــة الــي تكتنــف طــاب الدراســات العليــا في 
 )Al-samarrai,2003( فهــم معــاني النّصــوص الــي يدرســونها باللغــة الإنجليزيــة تبنَّــت دراســة الســامري
اســتخدام معالجــة تعليميــة مســتندة إلى نحــو النّــص. وقامــت الدراســة - ابتــداءً - بتحديــد مظاهــر الصعوبــة 
في مجــال فهــم النصــوص، ثمّ قدّمــت برنامجــاً علاجيــاً قامــت بتطبيقــه علــى )30( طالبــاً مــن طــاب الجامعــة 
العراقيــة مــن خــال تصميــم المجموعــة الواحــدة، تّم مــن خلالــه تدريــب الطــاب  التكنولوجيــة بالجمهوريــة 
علــى إدراك أوجــه التّابــط في النّصــوص، مــن خــال تحديــد أدوات الربــط، والوقــوف علــى طبيعــة التراكيــب 
المســتخدمة، والكشــف عــن الترابطــات الزمنيــة. وقــد توصّلــت الدراســة إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 
تـعُْــزَى للمعالجــة المســتخدمة بــن متوســطي درجــات عينــة الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح 

التطبيــق البعــدي، حيــثُ طَــرَأَ تحسّــنٌ دالٌ إحصائيــاً علــى مســتوى فهمِهــم للنّصــوص.

وســعت دراســة هاميــل )Hamel,2005( إلى الكشــف عــن تأثــر برنامــج تعليمــي مســتند علــى 
نحــو النــّص في تنميــة مهــارات الاســتقبال والإنتــاج في ســياق تعليــم اللغــة الثانيــة بدولــة فرنســا، ومــن المهــارات 
المســتهدفة بالتنميــة: مهــارات الفهــم، والاســتنتاج، وإنتــاج بعــض المفــردات والتراكيــب، وتّم تدريــب الطــاب 
طيلــة فــرة البرنامــج، الــذي اســتمرَّ عامــاً دراســياً كامــاً علــى تحليــل الخصائــص اللغويــة للنصــوص بمختلــف 

أنماطهــا، وقــد دلّــت نتائــج الدراســة علــى فاعليــة البرنامــج في تنميــة المهــارات الــي حدّدتهــا الدّراســة.

النحويــة  بالمهــارات  الارتقــاء  في  النــص  نحــو  بتوظيــف  المرتبطــة  الحديثــة،  التَّوجهــات  مــع  وانســجاماً 
اســتهدفت دراســة النجــري )2010م( تنميــة مهــارات الأداء النحــوي، والتــذوق الأدبي مــن خــال برنامــج 
قائــم علــى نحــو النــص، وفي ســبيل تحقيــق ذلــك الهــدف بـَــنَتِ الدراســة قائمــةً بمهــارات الأداء النحــوي، وأخــرى 
بمهــارات التــذوق الأدبي، وبنــت في ضوئهمــا أداتــن لقياســهما، كمــا أعــدّت برنامجــاً قائمــاً علــى نحــو النّــص، 
وقامــت بتطبيــق البرنامــج علــى عينــة مــن طــاب الفرقــة الثالثــة بقســم اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة ببورســعيد، 
وتوصّلــت إلى مجموعــة مــن النتائــج، منهــا: فاعليــة البرنامــج القائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات الأداء 

النحــوي والتــذوق الأدبي لــدى عيّنــة الدّراســة.



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

86

وانطلاقــاً مــن إســهامات نحــو النــص في فهــم المعــى اســتخدم الزيــي )2010م( برنامجــاً قائمــاً علــى 
نحــو النــص، مســتهدفاً مــن خلالــه تنميــةِ الفَهْــم القرائــي لأنمــاطٍ متنوِّعــةٍ مــن النُّصــوصِ لــدى طــاب قســم 
اللغــة العربيــة بجامعــة المنصــورة. وأعــدَّ الباحــثُ قائمــةً بمهــارات الفهــم القرائــيِّ المناســبة للطــاب المعلمــن في 
شــعبة اللغــة العربيــة، وأعــد في ضوئهــا اختباريــن: أحدهمــا لقيــاس مهــارات الفهــم القرائــي في النمــط الســردي، 
والآخــر لقيــاس مهــارات الفهــم القرائــي في النمــط الشــعري، كمــا أعــدّ برنامجــاً مقترحــاً قائمــاً علــى نحــو النــص، 
وقــام بتطبيقــه علــى عيِّنــَةٍ قصدِيـّـةٍ بلَــغَ عددُهــا )40( طالبــاً وطالبــةً بالفرقــة الرابعــة بشــعبة اللغــة العربيــة بجامعــة 
المنصــورة. وتوصَّلـَـتِ الدراســة إلى جملــةٍ مــن النتائــج، مــن أبرزهــا: وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تـعُْــزَى 
لاســتخدام البرنامــج القائــم علــى نحــو النــص عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطي درجــات عينــة 
الدراســة في الاختباريــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق البعــدي في اختبــاري الفهــم القرائــي للنمــط النصــي 

الســردي، والنمــط النصــي الشــعري.

واســتناداً علــى اســراتيجية مقترحــة مرتكِــزة علــى نحــو النـّـص ســعتْ دراســة ســليمان )2012م( إلى 
تنميــة مهــارات التحليــل الأدبي لطــاب المرحلــة الثانويــة، المرتبطــة بالكشــف عــن أوجــه الاتِّســاق والانســجام 
في النصــوص الأدبيــة، ولتحقيــق الهــدف الســابق حــدّدت الدراســة قائمــةً بالمهــارات المتعلقــة بمظاهــر الاتّســاق 
والانســجام في النصــوص الأدبيــة شملــت: الاتســاق النصــي، والانســجام النصــي، وأعــدّت في ضــوء ذلــك 
اختبــاراً لقيــاس تلــك المهــارات، وأتبعَــتْ ذلــك ببنــاء اســراتيجيةٍ مقترحــة قائمــة علــى نحــو النــص، متبوعــةٍ بدليــلٍ 
إرشــاديٍّ للمعلّمــن. وطـُــبـِّــقتِ الدراســة علــى عينــة عشــوائية مقدارهــا )34( طالبــاً مــن طــاب الصــف الأوّل 
الثانــوي بمدرســة أبي بكــرٍ الصديــق الثانويــة بمحافظــة دميــاط، وأســفرت نتائجهــا عــن وجــود فــرق دال إحصائيــاً 
عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــن متوســطي أداء العيّنــة في التطبيقــن القبلــي والبعــدي لصــالح التطبيــق البعــدي 

في المهــارات المحــدّدة.

وباســتخدام المنهــج الوصفــي، أجــرى بــراون وكابــس )Brown and kappes,2012( دراســةً 
نظريــةً تنــاولا مــن خلالهــا عــدداً مــن المعايــر المرتبطــة بنحــو النــص، الــي يمكــن بواســطتها تلمّــس البــى الكليــة، 
الــي تتشــكّل في ضوئهــا النّصــوص، وقــد وقفَــت الدّراســة نظــرياً عنــد مفهــوم النـّـصّ، وكيفيـّـة قراءتــه، ودور 
مهــارات نحــو النــص في ذلــك، وتناولــَتْ جوانــبَ البنــاء النصــي، الــي تشــمل مفــردات النــص ببُعدهــا المعجمــي، 
وأوجــه تشــكُّل معناهــا مــن الســياق العــام، والعناصــر البلاغيــة بمــا تشــتمل عليــه مــن صــورٍ وأخيلــةٍ، وقدّمــت 
هــذه الدراســة النظريــة عــدداً مــن الاعتبــارات العامــة، الــي يمكــن الاســتئناس بهــا عنــد تطبيــق معايــر نحــو النــّص 
علــى أيِّ نــصٍّ مــن النصــوص، مثــل: اختيــار نصــوص تســمح بتطبيــق المهــارات المــراد إكســابها للطــاب، ثم 

طــرحْ أســئلة مرتبطــة، مــن شــأنها زيادة روابــط التماســك والانســجام، ثم الكتابــة عــن تلــك النصــوص.
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تعليق على البحوث والدّراسات السّابقة:
الجهــودُ  إليــه  آلـَـتْ  مــا  مُْمــلِ  عــن  تكويــن صــورةٍ كلّيــةٍ  الســابقة في  والدراســات  البحــوث  أســهمت 
الســابقة، حيــثُ أشــارت -في مجملهــا- إلى أنَّ ثمَّــةَ ضعْفــاً بيِّنــاً لــدى طــاب أقســام اللغــة العربيــة، فيمــا يتَعلَّــقُ 
بمهَــاراتِ التفكــر النحــوي )عبدالبــاري،2012م؛ الزهــراني،2012م عطيــة،2015م(، مــع ارتفــاع ملحــوظٍ 
في مســتويات قلق الإعراب )الجشــعمي والجشــعمي،2012م؛ حســن، 2015م؛ والي،2017م(. واســتمرار 
هــذا الضعــف -رغــم كل الجهــود المبذولــة- يجعــل مــن قيــامِ دراســةٍ تســتهدفُ الارتقــاءَ بتلــك المهــارات أمَْــراً 
بالــغ الضَّــرورة، خصوصــاً في ظــلّ مطالبــة بعــض الدراســات الســابقة مثــل )Al-samarrai,2003؛ 
النجــري،2010م؛ الزيــي،2010م( بضــرورة التّوجّــه في تنميــة تلــك المهــارات إلى معالجــاتٍ وبرامــجَ قائمــةٍ 
علــى نحــو النــص، في محاولــةٍ لســدِّ هــذه الفجــوة البحثيــة، لا ســيَّـــما مــع تــدنّ مســتوى الطــاب في مهــارات نحــو 

النــص، كمــا أشــارت إلى ذلــك دراســتا عصــر )1999م(، وســليمان )2012م(.

 يمكن تلخيص أوجه استفادة البحث الحالي من البحوث والدِّراسات السابقة، فيما يأتي:

1- التأكيد على أهميّة البحث الحالي، ودعمه في مختلف جوانبه النظرية والإجرائية.

ــاهِ العَــامِّ للنتائــج، الــي توصَّلـَـت لهــا الدِّراســات  2- توجيــه صياغــة فــروض البحــث بشــكلٍ يتّســق مــع الاتِّ
ــابقة. والبحــوث السَّ

3- الإفادة منها في بناء أدوات البحث وموادّه. 

4- توجيــه جهــود الباحــث في اختيــار التصميــم البحثــي، والأســاليب الإحصائيــة المناســبة، وفي تفســر النتائــج 
والتّعليــق عليها.

فروض البحث:
في ضــوء ماســبق اســتعراضه، قــام الباحــث بصياغــة الفــروض الصِفريَّــة الآتيــة؛ بوصفِهــا إِجــابَتٍ مُتَمَلــةً 

لمــا تمَّــت صياغتــُه مــن تَسَــاؤُلاتٍ عِنْــدَ عَــرْضِ مشــكلةِ البحــث:

ــطَي درجــات طــاب قســم  1- لا توجَــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α≤0.05( بــن متَوسِّ
اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لاختبــار مهــاراتِ التفكــر النحــوي علــى مســتوى 

المهــارات الرئيســة والدرجــة الكليــة.

ــطَي درجــات طــاب قســم  2- لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α≤0.05( بــن متَوسِّ
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اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب علــى مســتوى الأبعــاد 
الرئيســة والدرجــة الكليــة.

منهج البحث وإجراءاته

منهج البحث: 

اســتخدم الباحــثُ المنهــج التجريــي، القائــم علــى التَّصميــم شــبه التَّجريــيّ، ذي المجموعــة الواحــدة، 
باختبــار قبلــي وبعــدي، واختيــار هــذا التصميــم يأتي لعــدّة اعتبــارات، تتلخــص في اختــاف محتــوى البرنامــج 
المقــرح عمّــا هــو مقــرّر فعليــاً علــى طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في مقــرّرات النحــو. مــن هنــا 
تتعــذّر المقارنــة بــن مجموعتــن مســتقلتين في ظــل اختــاف المحتــوى، فضــاً عــن أنّ تصميــم المجموعــة الواحــدة 
يُستحسَــن اللجــوءُ لــه عندمــا تكــون مــدة التّجربــة قصــرةً، وجميــع هــذه الاعتبــارات تنســجم مــع مــا حــدّده دالــن 

)2010م:363( بهــذا الخصــوص.

مجتمع البحث وعيّنته:
تكــوّن مجتمــع البحــث مــن جميــعِ طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، للفصــل الثــاني مــن العــام 
الجامعــي )1437هـ/1438هـــ(، الذيــن أنهــوا دراســة جميــع المقــررات النحويــة في برنامــج إعدادهــم، وقــام 
الباحــثُ باختيــار عيـنّــَة عشــوائية، تمثــّل إحــدى الشــعب القائمــة، بلــغ عددهــا )29( طالبــاً، ويأتي اختيــار هــذه 
العينــة انطلاقــاً مــن أن مقــررات النحــو الــي تمـّـت دراســتها في البرنامــج تُثــّل بنِــاءً لغَُويّـــًـــا رئيِســاً، يـعَُــوَّل عليــه عنــد 
تنميــة المهــارات المســتهدفة بالبحــث، ويأتي مــن جهــة أخــرى مواكِبــاً لمتطلّبــات البرنامــج، المــراد تطبيقــه، القائــم 
علــى نحــو النــص؛ إذْ يتطلــّبُ اســتخدام مهــاراتٍ نحويــةٍ، قــد لا تتوافــر إلا لــدى طــاب الســنة الأخــرة، الذيــن 

أنهــوا دراســة جميــع مقــررات النحــو.

متغيرات البحث:
اشــتمل تصميــم البحــث الحــالي علــى المتغــرات الآتيــة: المتغــر المســتقل، وهــو البرنامــج المقــرح، القائــم 

علــى نحــو النّــص. أمــا المتغــرات التابعــة فتتمثــّل في مهــارات التفكــر النحــوي، ومؤشــرات قلــق الإعــراب.

أدوات البحث ومواده:

سعياً لتحقيق أهداف البحث الحالي؛ استخدمَ الباحث الَأدوات والمواد البحثية الآتية:
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أولًا: اختبار التفكير النحوي : وقد تطلّب إعداد الاختبار، القيام بالخطوات الآتية:

1- الخطوة الأولى: إعداد قائمة مهارات التفكير النحوي

تلــك  لِقِيــاسِ  القائمــة بغيــة الاعتمــاد عليهــا في إعــداد اختبــار  القائمــة: تّم إعــداد  أ- الهــدف مــن إعــداد 
المهــاراتِ.

ب- مصــادر بنــاء قائمــة مهــارات التفكــر النحــوي: قــام الباحــث ببنــاءِ قائمــة لمهــارات التفكــر النحــوي، 
معتمــداً علــى: قوائــم مهــارات التفكــر النحــوي الــواردة في ثنــايا عــددٍ مــن الدراســات والكتــابات الســابقة 
العربيــة  اللغــة  قســم  النحــو في  لتعليــم  العامــة  الأهــداف  دراســة  عــن  فضــاً  العربيــة،  اللغــة  تعليــم  مجــال  في 
بجامعــة الطائــف، واشــتقاق مهــارات التفكــر النحــوي منهــا، كمــا اســتأنس الباحــث في بنائهــا بنتائــج الدراســة 

الاســتطلاعية، الــي أجراهــا في هــذا الصّــدد.

ج- وصــف القائمــة في صورتهــا المبدئيــة: تكونــت القائمــة في صورتهــا المبدئيــة مــن ســتّ مهــاراتٍ رئيســةٍ، 
تشــمل: مهــارات التمييــز والمقارنــة، والاســتنتاج، والاســتدلال، والتفســر، وإصــدار الأحــكام، والإعــراب، 

تنضــوي تحتهــا عشــرون مهــارةً فرعيــة.

د- صــدق القائمــة: اعتمــد الباحــث في التَّحقّــق مــن صــدق قائمــة مهــارات التفكــر النحــوي علــى صــدق 
المحكمــن؛ حيــث عــرض القائمــة -بصورتهــا المبدئيــة- علــى عــددٍ مــن الخــراء المتخصصــن في مناهــج اللغــة 
العربيــة وطــرق تدريســها، والمتخصصــن في الدراســات اللغويــة وعددهــم )9( محكمــن؛ لإبــداء الــرأّي في مــدى 
مناســبة المهــارات الفرعيــة )المؤشــرات( الــواردة في القائمــة لطــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ومــدى 
انتمــاء كل مهــارة فرعيــة للمهــارة الرئيســة المتضمنــة فيهــا، ومــدى وضــوح الصياغــة اللغويــة لــكل مهــارةٍ مــن 

المهــارات الــواردة في القائمــة.

ه- حِســاب نِسَــبِ الاتفّاق بين آراء محكّمي قائمة مهارات التفكير النحوي:  قام البَاحث بحســاب نِســب 
ــاقِ بــن محكمــي قائمــة مهــاراتِ التفكــر النحــوي في مــدى مناســبة المهــارة لطــاب قســم اللغــة العربيــة  الاتـفَّ
ــط نســبةِ  بجامعــة الطائــف، ومــدى انتمائهــا لمحورهــا، وقــد عَــدّ البَاحِــثُ المهَــاراتِ الــي حَصَلـَـتْ علــى متوسِّ
اتفَِّــاق )80%( فأكثــر، مهــاراتٍ مناســبةً لطــابِ قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ويمكــن الاعتمــاد عليهــا 
عنــد بنــاءِ اختبــارِ مهــاراتِ التفكــر النحــوي، وبلــغ عــدد المهــارات بصورتهــا النهائيــة ســبع عشــرة مهــارة فرعيــة، 
تنضــوي تحــت المهــارات الرئيســة الآتيــة: مهــارات التمييــز والمقارنــة، مهــارات الاســتنتاج، مهــارات الاســتدلال، 

مهــارات التفســر، مهــارات إصــدار الأحــكام، مهــارات الإعــراب.
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2- الخطوة الثانية: بناء اختبار مهارات التفكير النحوي: 

أ- الهــدف مــن إعــداد الاختبــار: قيــاس مســتوى طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في مهــارات 
التفكــر النحــوي المحــددة أعــاه، والتّعــرّف علــى فاعليــة البرنامــج المقــرح في تنميتهــا.

ب- مصــادر إعــداد اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي: تّم إعــداد اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي في ضــوء 
اطـّـاع الباحــث علــى الدراســاتِ والبحــوثِ الســابقة، ذات الصلــة بقيــاس مهــارات التفكــر النحــوي لــدى 

طــاب مختلــف المراحــل الدراســية، وخصوصــاً المرحلــة الجامعيــة.
ج- أبعــاد اختبــار التفكــر النحــوي: تكونــت الأبعــادُ الرئيســة لاختبــارِ التفكــر النحــوي مــن المهــارات الرئيســة 
المتمثلــة في: مهــارات التمييــز والمقارنــة، والاســتنتاج، والاســتدلال، والتفســر، وإصــدار الأحــكام، والإعــراب. 
حُ الجدول )1( أبعادَ اختبارِ التفكير النحوي وآلية بنائه، من حيث الدرجة القصوى،ونســبتها المئويةّ. ويوُضِّ

جدول )1(: أبعاد اختبار التفكير النحوي

عدد المهارات أبعاد الاختبارم
النسبة المئويةالدرجة القصوىالفرعية

23.53%416التمييز والمقارنة1

17.65%312الاستنتاج2

11.76%28الاستدلال3

17.65%312التفسير4

17.65%312إصدار الأحكام5

11.76%28الإعراب6

100%1768المجموع

د-كيفيــّة تصحيــح اختبــار التفكــر النحــوي: تّم قيــاس المهــارات المســتهدفة بواســطة الأســئلة الموضوعيــة، 
صــتْ )درجتــان( لــكل ســؤالٍ أَجَــابَ عنــه الطالــبُ إجابــةً صحيحــةً،  وخُصّــص لقيــاس كل مهــارة ســؤالان، وخُصِّ
و)صفــر( في حــال كــون الإجابــة خاطئــة، وبهــذا تصبــح الدرجــة القصــوى لاختبــار التفكــر النحــوي )68( درجــة.

ه- صــدق اختبــار التفكــر النحــوي: قــام الباحــث بعــرض الاختبــار -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن 
ــن في تعليــم اللغــة العربيــة، وفي مجــال القيــاس والتقــويم، بلـَـغ عددُهــم )8( محكمــن، وذلــك  الخـُـرَاء المختصِّ
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لإبــداء آرائهــم في: مــدى وضــوح تعليمــات الاختبــار، ومــدى مناســبة الأســئلة لقيــاس المهــارات المحــددة، ومــدى 
وضــوح الصياغــة اللغويــة للأســئلة، وبهــذا أَصبــحَ اختبــارُ التفكــر النحــوي جاهــزاً في صورتــه المبدئيــة؛ تمهيــداً 

لإجــراءِ التَّطبيــقِ الاســتطلاعيّ.

و- التجربــة الاســتطلاعية لاختبــار التفكــر النحــوي: قــام الباحــثُ بتطبيــقِ اختبــارِ التفكــر النحــوي علــى عينــة 
اســتطلاعيةٍ )غــر عينــة البحــث(، مكونــة مــن )21( طالبــاً مــن طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف؛ 
لتحديــد الزمــن المناســب للإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، وحســاب صــدق الاتســاق الداخلــي، وحســاب معامــل 
الثبّــات. وتّم تحديــد زمــن الإجابــة المناســب للاختبــار؛ مــن خــال تســجيل الزمــن الــذي اســتغرقه أول طالــب 
وآخــر طالــب في الإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، ومــن ثم إيجــاد المتوســط الحســابي لهمــا، واســتغرق الزَّمــن الــذي 
قضــاه الطالــب الأول في الإجابــة )37( دقيقــةً، بينمــا اســتغرق الزمــن الــذي قضــاه الطالــب الأخــر )55( 
دَ الزمــن المناســب للإجابــةِ عــن أســئلةِ اختبــار التفكــر النحــوي بــــ )46(  دقيقــةً، وبتطبيــق المعادلــة الســابقة تحــَدَّ

دقيقــة.

وللتحقق من صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكير النّحوي؛ حسب الباحث معاملات الارتباط 
بــن درجــة كل مفــردة والدرجــة الكليــة للاختبــار، ودلّــت النتائــج علــى أن قيمــة )ر( للارتبــاط بــن درجــات 
المفــردات والدرجــة الكليــة للاختبــار دالــة عنــد مســتوى )0.05( و)0.01(، ممَّــا يشــر إلى أن المفــردات تقيــس 

مــا تقيســه الدرجــة الكليــة، أي أنــه يوجــد اتســاق داخلــي، وهــو مــا يعُــدُّ مؤشــراً لصــدق الاختبــار.

ــدِ مــن ثبــاتِ اختبــار التفكــر النحــوي، حســب الباحــث الثبــات بطريقــة إعــادة التطبيــق، حيــثُ  وللتَّأكُّ
تمَّ تطبيــقُ الاختبــارِ علــى عيِّنــَةٍ اســتطلاعيةٍ قِوامُهــا )21( طالبــاً، ثمّ أعُِيْــدَ تطبيقُــه علــى العيِّنــةِ نفســها بعــد مــرور 
أربعــة عشــر يومــاً، وتّم حســاب معامــل ارتبــاط ســبيرمان بــن التطبيقــن الأول والثــاني، وتراوحــت معامــات 
الارتبــاط المحســوبة بطريقــة إعــادة التطبيــق بــن )0.64 – 0.86( للمهــارات الرئيســة، و)0.65( للدرجــة 
الكليــة لاختبــار التفكــر النحــوي، وجميعُهــا قيــمُ ثبــاتٍ دالّـَـة عنــد مســتوى )0.01(، أمْكَــنَ الاطمئنــانُ مــن 

خلالهــا مــنْ ثبــاتِ اختبــار التفكــر النحــوي، والوثــوق بــه عنــد تطبيقــه لقيــاس مــا حُــدّد مــن مهــارات.

ثانياً: مقياس قلق الإعراب

العربيــة بجامعــة  اللغــة  لــدى طــاب قســم  قلــق الإعــراب  قيــاس مســتوى  المقيــاس:  إعــداد  مــن  الهــدف  أ- 
الإعــراب. قلــق  المقــرح في خفــض  البرنامــج  فاعليــة  علــى  والتّعــرّف  الطائــف، 

علــى  الباحــث  اطـّـاع  المقيــاس في ضــوء  إعــداد  تّم  الإعــراب:  قلــق  مقيــاس  اختبــار  إعــداد  ب- مصــادر 
الأدبيــات والدّراســات ذات الصّلــة بقيــاس قلــق الإعــراب أو النحــو بشــكل خــاص، وقلــق الاختبــارات بشــكلٍ 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

92

، بالإضافــة إلى بعــض مظاهــر القلــق الــي أشــار إليهــا الطــاب، الذيــن تمـّـت مقابلتهــم عنــد القيــام بالدّراســة  عــامٍّ
الاســتطلاعيّة.

ج- وصــف مقيــاس قلــق الإعــراب في صورتــه المبدئيــة: تكــون المقيــاس- في صورتــه المبدئيــة - مــن )23( 
عبــارةً، تقيــس مختلــف الأبعــاد النفســية والفســيولوجية المرتبطــة بقلــق الإعــراب، والــي تــدور حــول مــا يفكــر فيــه، 
أو يشــعر بــه الطالــب عنــد مزاولــة الإعــراب، وقــد عمــد الباحــث إلى إيــراد عبــارات متعــدّدة متفقــة في فكرتهــا، 

مختلفــة في صياغتهــا اللفظيــّة؛ بغــرض التأكــد مــن صــدق البيــانات، وجديــة المســتجيب في التعامــل معهــا.

د-كيفيــة تصحيــح المقيــاس: يــودّ الباحــثُ الإشــارة إلى أنــه ليســت هنــاك إجــابات صحيحــة وأخــرى خاطئــة 
في المقيــاس ؛ فــكل إجابــة تعــرّ عــن مشــاعر الطالــب وأحاسيســه الخاصــة، المرتبطــة بمســتوى انخفاض/ارتفــاع 
قلقــه. ووُضِعَــتْ أمــام كل عبــارة مــن عبــارات المقيــاس أربعــة بدائــل، تمثــّل فئــات الاســتجابة، وهــي: )دائمــاً، 
غالبــاً، أحيــاناً، نادراً(. بحيــث تأخــذ علــى الترتيــب الدرجــات الآتيــة: )4، 3، 2، 1( في العبــارات الــي 
تقيــس مســتويات القلــق المرتفعــة، و)1، 2، 3، 4( بصــورة عكســية في العبــارات الــي تقيــس مســتويات القلــق 

المنخفضــة.

ه- صــدق اختبــار قلــق الإعــراب: قــام الباحــث بعــرض المقيــاس -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن الخـُـرَاء 
في مجــال الدراســات النفســية، بلَــغَ عددُهــم )5( محكمــن، وذلــك لإبــداء آرائهــم في: مــدى مناســبة عبــارات 
المقيــاس للعـيـِّـــــنة المحــددة، مــدى وضــوح الصياغــات اللغويــة لعبــارات المقيــاس، مــدى ملاءمــة فئــات الاســتجابة 

للعبــارات المحــدّدة. وبهــذا أَصبــحَ المقيــاس جاهــزاً في صورتــه المبدئيــة؛ تمهيــداً لإجــراءِ التَّطبيــقِ الاســتطلاعيّ.

و- التجربــة الاســتطلاعية لمقيــاس قلــق الإعــراب: قــام الباحــثُ بتطبيــقِ المقيــاس علــى عيــِّـــنة اســتطلاعيةٍ )غــر 
عينــة البحــث(، مكونــة مــن )21( طالبــاً مــن طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، بهــدف تحديــد 
الزمــن المناســب للإجابــة عــن عبــارات المقيــاس، وحســاب اتســاقه الداخلــي، وثباتــه. وتّم تحديــد زمــن الإجابــة 
المناســب للمقيــاس، مــن خــال تســجيل الزمــن الــذي اســتغرقه أول طالــب وآخــر طالــب في الإجابــة عــن 
عباراتــه، ومــن ثم إيجــاد المتوســط الحســابي لهمــا، واســتغرق الزَّمــنُ الــذي قضــاه الطالــب الأول في الإجابــة )19( 
دَ الزمــن  دقيقــةً، بينمــا اســتغرق الزمــن الــذي قضــاه الطالــب الأخــر )25( دقيقــةً، وبتطبيــق المعادلــة الســابقة تحــَدَّ
المناســب بــــ )22( دقيقــة. وقــام الباحــث بحســاب الاتســاق الداخلــي لمقيــاس قلــق الإعــراب، مــن خــال إيجــاد 
معامــات الارتبــاط بــن درجــة كل مفــردة والدرجــة الكليــة، ودلــّت النتائــج علــى أن قيمــة )ر( للارتبــاط بــن 
درجــات المفــردات والدرجــة الكليــة للمقيــاس دالــة عنــد مســتوى )0.05( و)0.01( مــا عــدا مفــردة واحــدة لم 
ترتبــط بالدرجــة الكليــة، وكانــت قيمــة معامــل الارتبــاط ســالبة، لذلــك قــام الباحــثُ بحذفهــا، وتشــر معامــات 
الارتبــاط -في مجملهــا- إلى أن المفــردات تقيــس مــا تقيســه الدرجــة الكليــة؛ أي أنــه يوجــد هنــاك اتســاق 
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داخلــي، وهــو مــا يعُــدُّ مؤشــراً لصــدق المقيــاس، وتّم حســاب ثبــات المقيــاس بطريقــة إعــادة التطبيــق؛ حيــثُ تمَّ 
ــدَ تطبيقُــه علــى العيِّنــةِ نفســها بعــد مــرورِ  ــةٍ اســتطلاعيةٍ قِوامُهــا )21( طالبــاً، ثمّ أعُِيْ تطبيــقُ المقيــاس علــى عيِّنَ
ثلاثــة عشــر يومــاً، وتمَّ حســاب معامــل ارتبــاط ســبيرمان بــن التطبيقــن الأول والثــاني، وتراوحــت معامــات 
المقيــاس، و)0.83( للدرجــة  لعبــارات  بــن )0.76 – 0.90(  التطبيــق  إعــادة  الارتبــاط المحســوبة بطريقــة 
ــمُ ثبــاتٍ دالّـَـة عنــد مســتوى )0.01(، أمْكَــنَ الباحــث مــن خلالهــا الاطمئنــان  الكليــة للمقيــاس، وجميعُهــا قي

مــن ثبــاتِ المقيــاس، والوثــوق بــه عنــد تطبيقــه.

ثالثاً: إعداد الإطار العام للبرنامج المقترح القائم على نحو النص:

شرع الباحثُ في إعداد الإطار العام للبرنامج المقترح القائم على نحو النَّصّ، في ضوء المحدّدات الآتية:

أ- تحديد الهدف من إعداد الإطار العام للبرنامج:

يتلخّــص الهــدف الرئيــس مــن إعــداد الإطــار في الاسترشــاد بأطــره ومحدّداتـِـه العامَّــة عنــد إعــداد كتــاب الطالــب، 
والدليــل الإرشــادي لعضــو هيئــة التّدريــس.

ب- تحديد مصادر بناء الإطار العام للبرنامج: 

قــام الباحــث ببنــاء البرنامــجِ في ضــوء عــددٍ مــن المصــادر، وهــي: الأدبيَّــات والدِّراســات ذات العلاقــة بنحــو 
النــص تنظــراً وتطبيقــاً، والأهــداف العامّــة لتدريــس النحــو لطــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، 
فضــاً عــن الاســتئناس بالمنهجِيــات المتّبعــة عنــد إِعــداد البرامــج المقترحــة الــواردة في ثنــايا عــددٍ مــن الدراســاتِ 

الســابقة.

ج- تحديــد مكــونات الإطــار العــام للبرنامــج: تكــوَّنَ الإطــار العــام للبرنامــج مــن عناصــر متعــدّدة، تتمثــّل في 
الآتي: فلســفة البرنامــج، أســس البرنامــج، الأهــداف العامــة والإجرائيــة ، تحديــد محتــوى البرنامــج، اِســراتيجيات 

التعليــم والتّعلّــم، مصــادر التعليــم والتعلــم، أســاليب التقــويم.

بنتيجــة  الباحــث  د- تحديــد المحتــوى وآليــة اختيــاره: تمَّ اختيــار موضوعــات البرنامــج في ضــوء استرشــاد 
الاختبــار الاســتطلاعي في مهــارات التفكــر النحــوي، وفي ضــوء الاســتئناس بمرئيــات عــددٍ مــن أعضــاء 
هيئــة التدريــس، وأمكــن تنظيــم موضوعــات البرنامــج علــى النحــو الآتي: 1( نحــو النــص: مفهومــه، معايــره، 
توظيفــه في تعليــم النحــو، 2( الحــال، 3( الاســتثناء، 4( الصفــة، 5( التوكيــد، 6( البــدل، 7( العطــف، 

8( الاســم المنقــوص والمقصــور.

ه- تحديــد طــرق التدريــس والأنشــطة المســتخدمة في البرنامــج: تنوَّعَــت طــرق التدريــس الموظفــة في البرنامــج 
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المقــرح القائــم علــى نحــو النــص، فشــملت مجموعــة مــن الطــرق، الــي يمكــن توظيــف نحــو النــص مــن خلالهــا، 
ومــن ذلــك: المناقشــات الفرديــة، والعمــل في مجموعــات، والتعلــم الــذاتي، كمــا تحــددت أنشــطة البرنامــج في 
ضــوء المســتهدف مــن كل درس؛ اســتناداً إلى معطيــات نحــو النــص، وقــد روعــي في تلــك الأنشــطة مــا يأتي: 
البنــاء علــى مــا لــدى المتعلــم مــن معــارف، التركيــز علــى التدريــب والتطبيــق الفعلــي، صياغــة أنشــطة ومهــامّ 

تعليميــة متدرّجــة وفقــاً لطبيعــة مهــارات نحــو النــص، وتجزئــة العناصــر والأنشــطة الــي تغذّيهــا.

و- أساليب تقويم البرنامج : تنوَّعت أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج لتشمل ما يأتي:

1- التقــويم القبلــي: وتّم قبــل تدريــس البرنامــج، مــن خــال تطبيــق اختبــار مهــارات التفكــر النحــوي، ومقيــاس 
قلــق الإعراب.

2- التقــويم البنائــي: ويتــمّ أثنــاء تنفيــذ البرنامــج مــن خــال تقــويم الطــاب في بدايــة كل درس مــن دروس 
البرنامــج، وأثنــاء مناقشــتهم وتفاعلهــم مــع عضــو هيئــة التدريــس، وعنــد أدائهــم وتطبيقهــم لمهــارات نحــو النــص، 
فضــاً عــن تقــويم مــدى اكتســابهم للخــرات المتضمّنــة بــكل درس، وذلــك مــن خــال تفاعلهــم مــع الأنشــطة 

البنائيــة، وإجابتهــم عــن أســئلة التقــويم الــواردة في نهايــة كل درس.

3- التقــويم البعــدي: ويتــمّ بعــد الانتهــاء مــن تدريــس البرنامــج، مــن خــال التطبيــق البعــدي لاختبــار مهــارات 
التفكــر النحــوي، ومقيــاس قلــق الإعــراب.

ي- ضبــط الإطــار العــام للبرنامــج: بعــد الانتهــاء مــن إعــداد الإطــار العــامِّ للبرنامــج، ورغبــةً مــن الباحــث في 
التأكــد مــن مــدى ملاءَمتــه، تََّ عَرْضُــه -في صورتــه المبدئيــة- علــى عَــدَدٍ مــن الخـُـرَاء في مجــال تعليــم اللغــة 
العربيــة، ونحــو النّــص، بلــغ عددُهــم ســتة محكمــن، وأتُْبِــعَ الإطــارُ باســتمارةٍ، طلُِــبَ فيهــا مــن المحكمــن إبــداءُ 
الــرأيِ في مختلــف مكــونات الإطــار العــام للبرنامــج، مــن حيــث: مــدى مناســبتها، ومــدى وضــوح إجراءاتهــا 
وصياغتهــا اللغويــة ، كمــا مُنـِـحَ المحكَّمــون فرُصَــةً حُــرةًّ لإضافــة أو حــذف أو تعديــل مــا يرونــه مناســباً. وفي 
ضــوء مرئيــات المحكمــن، أجــرى الباحــث عــدداً مــن التعديــات، الــي بموجبهــا أصبــح الإطــار العــام للبرنامــجِ 

جاهــزاً في صورتــه النهائيــة.

رابعاً: إعداد كتاب الطالب، والدليلِ الإرشاديٍ لعضو هيئة التّدريس اللازمين لتنفيذ البرنامج:

 أعــد الباحــثُ كتــاباً مســاعداً لطــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، ودليــاً إرشــادياً لأعضــاء 
هيئــة التدريــس مسترشــداً في ذلــك بمحــدِّدات الإطــار العــام للبرنامــج الــذي أعــدّه البحــث الحــالي.

 وتمَّ تنظيــم محتــويات كلٍ منهــا  وفــق جزأيــن رئيســن: جــزء نظــري، اشــتمل علــى نبــذة تعريفيــة بنحــو 
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النــص، ومعايــره، وكيفيــة الإفــادة منــه في تعليــم النحــو العــربي. وتّم تنظيــمُ هــذه المعــارف في صــورةِ دروسٍ 
نَظَريــةٍ. أمــا الجــزء التطبيقــي فاشــتمل علــى الــدروس النحويــة المختــارة، وتضمّــن أهدافــاً ســلوكيةً، ووســائل 
تعليميــة مقترحــة، ونصّــاً تتمحــور حولــه أنشــطة نحويــة متنوّعــة، بالإضافــة إلى مجموعــة مــن الأســاليب التقويميــة.

 وحــرص الباحــث في مقدمــة الدليــل الإرشــادي علــى تبصــر عضــو هيئــة التدريــس بأدواره التدريســية، 
الــي يضطلــع بهــا، مــن خــال تقــديم إرشــادات وافيــة حيــال كيفيــة تنفيــذ الأنشــطة المتضمنــة في الدليــل.

مــن  المبدئيــة- علــى ســبعة  إعدادهمــا بصورتهمــا  الكتــاب والدليــل -بعــد  بعــرض  الباحــث  قــام  وقــد 
ــة خطــوات التدريــس الإجرائيــة للتنفيــذ،  المتخصصــن للحكــم على:مــدى وضــوح الهــدف العــام، مــدى قابليّ
مــدى ملاءمــة الأهــداف الســلوكية، مــدى وضــوح صياغــة المفــردات والتراكيــب اللغويــة المســتخدمة، مــدى 
مناســبة الخطــة المقترحــة لتنفيــذ البرنامــج، مــدى وضــوح أدوار عضــو هيئــة التّدريــس، المرتبطــة بتنفيــذ كل نشــاط 
من الأنشــطة المحددة، وأجرى الباحثُ التعديلات المناســبة في ضوء استئناســه بمرئيات المحكمين وتوجيهاتهم.

إجراءات تطبيق البحث ميدانياً:
بعــد أن فــرغ الباحــث مــن إعــداد أدوات البحــث ومــوادّه، ســلك مجموعــةً مــن الإجــراءات اللازمــة 

فيمــا يأتي: إيضاحهــا  يمكــن  الميــداني،  للتطبيــقِ 

1- تحديــد عينــة البحــث بالطريقــة العشــوائية مــن طــاب الســنة الرابعــة بقســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف، 
الذيــن أنهــوا دراســة جميــع مقــرّرات النحــو في برنامــج إعدادهــم.

2- إجراء التطبيق القبلي؛ بهدفِ التعرف على مستوى العينة في مهارات التفكير النحوي، ومقياس قلق الإعراب.

3- تنفيــذ البرنامــج المقــرح القائــم علــى نحــو النــص لمــدة )6( أســابيع، خــال الفــرة مــن 1438/6/13هـــ 
حــى 1438/7/30هـــ.

4- إجــراء التطبيــق البعــدي؛ بهــدف التَّعــرّف علــى فاعليــة البرنامــج المقــرح في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي، 
وخفــض قلــق الإعــراب لــدى عينــة البحث.

الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
تمَّ اســتخدام عــددٍ مــن الأســاليب الإحصائيــة المناســبة، تتمثــّل فيمــا يأتي: المتوســط الحســابي، ومعادلــة 
الــوزن النســي، والانحــراف المعيــاري، ومعامــل ســبيرمان، واختبــار )ت( لمقارنــة متوســطي عيّنتــن مرتبطتــن، 

ومربــع إيتــا لحســاب حجــم التأثــر، ومعادلــة الكســب المعــدّل.
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عرض نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها:

يعــرض الباحــث نتائــج التطبيــق الميــداني، الــي تّم التّوصّــل إليهــا، وفقــاً لتسلســل فــروض البحــث، مُتْبِعــاً 
ذلــك بمناقشــتها وتفســرها في ضــوء الخلفيــة النظريــة، وذلــك وفقــاً لمــا يأتي:

نتيجة اختبار الفرض الأوّل:
ينــصّ الفــرض الأول علــى أنــه: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لاختبــار مهــاراتِ  متَوسِّ

التفكــر النحــوي علــى مســتوى المهــارات الرئيســة والدرجــة الكليــة.

 Paired Samples( للمجموعــات المترابطــة )ولاختبــار هــذا الفــرض، تم اســتخدام اختبــار)ت
T- Test(؛ لتعــرف الفــروق لــدى عينــة البحــث في القياســن القبلــي البعــدي لاختبــار مهــارات التفكــر 

النحــوي. ويوضّــح الجــدول )2( نتائــج اختبــار الفــرض.

جدول )2(:ىقيمة )ت( ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي والبعدي لمهارات التفكير النحوي

مهارات 
التفكير 
النحوي

عدد التطبيق
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين  
قيمة )ت(المتوسطين

دلالة قيمة )ت( 
عند مستوى
)α≤0.05(

التمييز 
والمقارنة

296.553.112قبلي
دالة3.2410.643 299.792.846بعدي

الاستنتاج
293.172.106قبلي

دالة3.0311.074 296.211.80بعدي

الاستدلال
292.481.573قبلي

دالة3.6612.964 296.141.995بعدي

التفسير
294.972.652قبلي

دالة1.935.741 296.901.970بعدي
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مهارات 
التفكير 
النحوي

عدد التطبيق
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفرق بين  
قيمة )ت(المتوسطين

دلالة قيمة )ت( 
عند مستوى
)α≤0.05(

إصدار 
الأحكام

292.411.955قبلي
دالة3.4512.363 295.861.597بعدي

الإعراب
291.721.486قبلي

دالة2.9013.627 294.621.425بعدي

الدرجة 
الكلية

2921.3110.299قبلي
دالة18.2117.787 2939.529.113بعدي

ويتضح من الجدول )2( ما يأتي:

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ  1- بالنســبة لمهــارات التمييــز والمقارنــة: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
الفــرق بــن المتوســطين الحســابيين )3.24( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )10.643( عنــد 

.)α≤0.05( مســتوى دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  2- بالنســبة لمهــارات الاســتنتاج: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطين الحســابيين )3.03( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )11.074( عنــد مســتوى 

.)α≤0.05( دلال�ـة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  3- بالنســبة لمهــارات الاســتدلال: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطين الحســابيين )3.66( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )12.964( عنــد مســتوى 

)α≤0.05( دلالة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  4- بالنســبة لمهــارات التفســر: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطين الحســابيين )1.93( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )5.741( عنــد مســتوى 

)α≤0.05( دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ  5- بالنســبة لمهــارات إصــدار الأحــكام: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
الفــرق بــن المتوســطين الحســابيين )3.45( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )12.363( عنــد 

.)α≤0.05( مســتوى دلالــة
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ــطَي درجــات عينــة البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق  6- بالنســبة لمهــارات الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بــن المتوســطين الحســابيين )2.90( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )13.627( عنــد مســتوى 

.)α≤0.05( دلالــة

ــطَي درجــات عينــة  7- بالنســبة للدرجــة الكليــة لمهــارات التفكــر النحــوي: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
البحــث؛ حيــث بلــغ الفــرق بــن المتوســطين الحســابيين )18.20( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة 

.)α≤0.05( دلالــة  مســتوى  عنــد   )17.787( )ت( 

، ويُســتَعاضُ عنــه بقبــولِ الفَــرْضِ البديــل؛ حيثُ  وبنــاءً علــى النتيجــة الســابقة؛ يتــمُّ رَفــْضُ الفــرضِ الصفــريِّ
دلَّــتْ نتائــج التحليــات الإحصائيــة علــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف لاختبــار مهــاراتِ التفكــر النحــوي في القياســن  متَوسِّ

القبلــي والبعــدي لصــالح القيــاس البعــدي في جميــع الأبعــاد الرئيســة والدرجــة الكليــة. 

ولمعرفــة حجــم تأثــر البرنامــج المقــرح القائــم علــى نحــو النــص في تنميــة مهــارات التفكــر النحــوي؛ تمَّ 
حســاب مربــع إيتــا لمعرفــة مســتوى حجــم التأثــر، كمــا تّم إيجــاد نســبة الكســب المعــدل )Blake(، وجــاءت 

النتائــج كمــا يوضّحهــا الجــدول )3(.

جدول )3(: قيمة حجم التأثير ومستواه وقيمة الكسب المعدل لتأثير البرنامج القائم على نحو النص في 
تنمية مهارات التفكير النحوي

مهارات التفكير 
مستوى حجم حجم الأثر)η(2قيمة )ت(النحوي

التأثير
الكسب المعدل 

)Blake(

1.210كبير10.6430.820التمييز والمقارنة

1.283كبير11.0740.752الاستنتاج

1.293كبير12.9640.864الاستدلال

1.390كبير5.7410.556التفسير

1.336كبير12.3630.717إصدار الأحكام

1.259كبير13.6270.742الإعراب

1.202كبير17.7870.802الدرجة الكلية
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ويتضــح مــن الجــدول الســابق )3( أن قيمــة مربــع إيتــا لحجــم التأثــر تراوحــت بــن )0.556– 0.864(، 
وبلغــت قيمتــه للدرجــة الكليــة )0.802( ، ممـّـا يعــي أن )80.2%( مــن تبايــن درجــات الطــاب بــن القياســن 

القبلــي البعــدي في مهــارات التفكــر النحــوي يعُــزَى للبرنامــج القائــم علــى نحــو النص.

كمــا تراوحــت قيمــة الكســب المعــدل )Blake( بــن )1.210 – 1.390( للمهــارات، وبلغـَـتْ 
قيمــةُ الدرجــة الكليــة )1.202(، وتــدل هــذه القِيــَم علــى مســتوى فاعليــة كبــرٍ، يعُــزَى للبرنامــجِ المقــرح القائــم 

علــى نحــو النــص.

ويُْكــنُ تـفَْسِــيـرُْ هــذه النتيجــةِ في ضــوء الطبيعــة الفلســفيّة الــي يتمتـّـع بهــا نحــو النــص، والــي تتناغــم - 
بطبعهــا- مــع مهــارات التفكــر النّحــوي، فالتّنــاول الشــمولي لمجمــوع المتواليــات النّحويــة أسْــهم في ســرِْ أغــوار 
المعــى الكلـّـي، واستشــراف فهْــم دلالاتــه، وانعكــس هــذا -بطبيعــة الحــال- علــى إتقــان مهــارات التفكــر 
النحــوي، ويمكــن القــول إنّ تدريــب طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف عــر البرنامــج المقــرح علــى 
تلمّــس النـّـصّ مــن مختلــف جوانبــه، والســعي للكشــف عــن أوجــه ارتباطاتــه، مــن خــال التمييــز بــن بعــض 
مكوّناتــه، وإدراك أوجــه الشــبه والاختــاف بينهــا، واســتنتاج مــا يرتبــط بهــا، والقــدرة علــى تفســر العلاقــات، 
الــي تربــط بعــض الظواهــر النحويــة في النــص وتعليلهــا، قــد أســهم في زيادة فهْمِهــا، والتّفاعــل معهــا، والقــدرة 

علــى إعرابهــا، وهــو -في حقيقــة الأمــر- تدريــب علــى مهــارات التفكــر النحــوي ذاتهــا.

ويمكــن النّظــر إلى الأدوات الــي يعتمــد عليهــا نحــو النــص في وصــف النّصــوص وتحليلهــا واســتظهار 
خصائصها؛ بوصفها مهارات نحوية، من هنا يمكن القول إنّ ثمةّ انسجاماً واضحاً بين طبيعة المتغير المستقل 
مــن جهــةٍ ومهــارات التفكــر النحــوي المســتهدفة بالتنميــة مــن جهــةٍ أخــرى، فأنشــطة التعليــم والتّعلّــم الــواردة 
في البرنامــج ســعَتْ إلى تمكــنِ عيّنــة البحــث مــن الوقــوف علــى البــى التّكيبيــة، مــن خــال تدريــب الطــاب 
علــى تتبــّعِ الإحــالاتِ، وتحديــد أنــواع الجمــل، ووســائل تماســكِها وترابطهــا، عــر مجموعــة مــن المهــارات، مثــل: 
ربــط الأســباب بالنتائــج، أو تحديــد فعــل الشــرط وجوابــه، وغــر ذلــك مــن وســائل التّماســك الأخــرى، الــي 
مــن شــأنها إذكاء التفكــر النحــوي في أذهــان الطــاب، والإســهام في تنَميــة عــددٍ مــن المهــارات المرتبطــة بــه.

والنتيجــة الحاليــة تنســجم مــع الأفــكار الــي أَشَــارَتْ إليهــا عَــدَدٌ مــن الكتــابات والدِّراســاتِ الســابقةِ، 
مثــل: دراســة عصــر )1999م(، وبهلــول )2002م(، والهويمــل )2006م(، وآل تميــم )2017م( مــن أنَّ 
اسْــتِحْكَامَ الطّـُـرُقِ الــي تعتمــد علــى التلقــن، وحفْــظ القواعــد النّحويـّـة، والتـّـدرُّب علــى تطبيقهــا عــر أطــرٍ 
ضيّقــةٍ، مــن خــال أمثلــةٍ مبتــورةٍ مجتــزأة مــن ســياقاتها، يصعّــِبُ مــن عمليــة الوصــول للمعــى، الــذي هــو منتهــى 
الدراســة النحويــة، ولا يســهم في الارتقــاء بمهــارات التفكــر النحــويّ، وهــذا مــا أمَكــنَ التعــرف عليــه مــن خــال 

الوقــوف علــى الفــروق بــن القياســن القبلــي والبعــدي لعينــة البحــث في مهــارات التفكــر النحــوي.
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ــابقِ مُتّسِــقَةً مــع جوهــر الأفــكار، الــي نادت بهــا  وبشــكلٍ عــامٍ، جــاءَتْ نتيجــةُ اختبــارِ الفَــرْضِ السَّ
بعــض الكتــابات والدراســات التربويــة السّــابقة مــن ضــرورة التوجــه في تدريــس النحــو إلى معالجــات منطلقــة مــن 
عمليــات الفهــم وبنــاء المعــى، مثــل: دراســة كامــل )2005م(، وعصــر )1998م(، والبشــري )2015م(، 
وعطية )2015م(، وعبدالجواد )2016م( على غرار نحو النص، الذي اتّســم بوصفه بناءً معنوياً متكاملًا، 
ســاعد الطــاب علــى إدراك طبيعــة العلاقــات المتبادلــة بــن كلمــات النَّــص، وجملــه، وفقراتــه، والدراســة الحاليــة 
في ذلــك تتّفــق مــع النّتائــج، الــي توصّلــت إليهــا دراســة الزيــي )2010م( والنجــري )2010م(، وســليمان 

)2012م(.

نتيجة اختبار الفرض الثاني:
ينــصّ الفــرض الثــاني علــى أنــه: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α≤0.05( بــن 
ــطَي درجــات طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف في القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق  متَوسِّ

الإعــراب علــى مســتوى الأبعــاد الرئيســة والدرجــة الكليــة.

 Paired Samples( للمجموعــات المترابطــة )ولاختبــار هــذا الفــرض؛ تم اســتخدام اختبــار )ت
T- Test( لمعرفــة الفــروق لــدى عينــة البحــث في القياســن القبلــي البعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب، ويوضّــح 

الجــدول رقــم )4( نتائــج اختبــار الفــرض.

جدول )4(: قيمة )ت( ودلالتها للفروق بين القياسين القبلي و البعدي لمقياس قلق الإعراب

أبعاد 
مقياس قلق 

الإعراب
عدد التطبيق

العيّنة
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الفروق 
بين 

المتوسطين
قيمة )ت(

دلالة قيمة 
)ت( عند 
مستوى 

)α≤0.05(

البعد النفسي
2948.036.75القبلي

دالة11.4514.373 2936.595.83البعدي

البعد 
الفسيولوجي

2915.551.57القبلي
دالة5.4815.087 2910.072.07البعدي

الدرجة 
الكلية

2963.597.43القبلي
دالة16.9317.883 2946.666.71البعدي
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ويتضح من الجدول )4( ما يأتي:
ــطَي درجــات عينــة البحث؛حيــث  1- بالنســبة للبعــد النفســي لقلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
بلــغ الفــرق بــن المتوســطين الحســابيين )11.45( في اتّــاه القيــاس البعــدي، وبلغــت قيمــة )ت( )14.373( 

.)α≤0.05( عنــد مســتوى دلالــة

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛  2- بالنســبة للبعــد الفســيولوجي لقلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
)ت(  قيمــة  وبلغــت  البعــدي،  القيــاس  اتّــاه  في   )5.48( الحســابيين  المتوســطين  بــن  الفــرق  بلــغ  حيــث 

.)α≤0.05( دلالــة  مســتوى  عنــد   )15.087(

ــطَي درجــات عينــة البحــث؛  3- بالنســبة للدرجــة الكليــة لمقيــاس قلــق الإعــراب: توُجَــدُ فــروقٌ دالــة بــن متَوسِّ
قيمــة )ت(  البعــدي، وبلغــت  القيــاس  اتّــاه  المتوســطين الحســابيين )16.93( في  بــن  الفــرق  بلــغ  حيــث 

.)α≤0.05( دلالــة  مســتوى  عنــد   )17.883(

، ويُســتَعاضُ عنــه بقبــولِ الفَــرْضِ البديــل؛ حيثُ  وبنــاءً علــى النتيجــة الســابقة؛ يتــمُّ رَفــْضُ الفــرضِ الصفــريِّ
  )α≤0.05( دلَـّـتْ نتائــج التحليــات الإحصائيــة علــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى
ــطَي درجــات طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة الطائــف لمقيــاس قلــق الإعــراب في القياســن القبلــي  بــن متَوسِّ

والبعــدي، لصــالح القيــاس البعــدي في البعديــن الرئيســن والدرجــة الكليــة. 

ولمعرفــة حجــم تأثــر البرنامــج المقــرح القائــم علــى نحــو النــص في خفــض قلــق الإعــراب؛ تمَّ حســاب مربــع 
إيتــا لتعــرف مســتوى حجــم التأثــر، كمــا تّم إيجــاد نســبة الكســب المعــدل )Blake(، وجــاءت النتائــج كمــا 

يوضّحهــا الجــدول )5(.

جدول )5(: قيمة حجم التأثير ومستواه وقيمة الكسب المعدل لتأثير البرنامج القائم على نحو النص في 
خفض قلق الإعراب

أبعاد مقياس قلق 
حجم الأثر قيمة )ت(الإعراب

2)η(
مستوى حجم 

التأثير
الكسب المعدل 

)Blake(

1.25كبير.14.373871البعد النفسي

1.21كبير.15.087637البعد الفسيولوجي

1.32كبير.17.883883الدرجة الكلية
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ويتضــح مــن الجــدول الســابق )5( أن قيمــة مربــع إيتــا لحجــم التأثــر بلغــت )0.871( للبعــد النفســي، 
و)0.637( للبعــد الفســيولوجي، وبلغــت قيمتــه للدرجــة الكليــة )0.883(، ممـّـا يعــي أن )88.3%(  مــن 
تبايــن درجــات الطــاب بــن القياســن القبلــي والبعــدي لمقيــاس قلــق الإعــراب يعُــزَى للبرنامــج القائــم علــى 
نحــو النص.كمــا بلغــت قيمــة الكســب المعــدل )Blake( للبعــد النفســي )1.25(، وللبعــد الفســيولوجي 
يعُــزَى  القِيـَـم علــى مســتوى فاعليــة كبــرٍ،  الكليــة )1.32(، وتــدل هــذه  الدرجــة  )1.21(، وبلغـَـتْ قيمــة 

للبرنامــجِ المقــرح القائــم علــى نحــو النــص.

ويمكــنُ تَفســر هــذه النتيجــة في ضــوء مــا يتميــز بــه البرنامــج المقــرح، الــذي تّم تجريبــه، فنزعتــه النّصيــة ذات 
البنــاء المتــدرج، ابتــداءً بمســتوى الكلمــة، مــروراً بالجملــة، ثم الفقــرة، ثم النــص بأكملــه، فضــاً عــن ربــط المهــارات 
النحويــة بســياقاتها اللغويــة المختلفــة، أتاحــت للطــاب فرصــةً كبــرةً للوقــوف علــى المعــى الكلــّي المتكامــل مــن 
خــال عــددٍ مــن الأنشــطة، الــي تضمّنهــا البرنامــج، ويَسّــرتْ مــن قــدرة الطــاب علــى فهــم المعــى وإعرابــه، 
الأمــر الــذي قــاد إلى التخفيــف مــن نــوبات القلــق المصاحبــة للإعــراب؛ إذْ إنَّ الإعــرابَ -في جوهــره- ليــس 
تغــراً شــكلياً يطــرأُ علــى أواخــر الكلمــات، بــل هــو تغــرّ معنــوي بالمقــام الأول، لــذا فهــوَ يتطلـّـبُ معالجــاتٍ 
ــنَ أنشــطةً  تتواكــبُ مــع طبيعتــه، وهــذا مــا أمكــن تحقيقــه مــن خــال تجريــب البرنامــج المقــرح، الــذي تضمَّ
تحليليــةً، راعــت البنــاء الكلــيّ للنــص، وحقّقــتْ قــدراً مناســباً مــن مســتويات الفهــم، وكان لذلــك كلــه انعــكاس 

واضــح علــى انخفــاض مســتوى قلقهــم الإعــرابي.

بالإضافــة إلى مــا ســبق، يمكــن القــول إن البرنامــج المقــرح قــد أحــدثَ ارتباطــاً وثيقــاً بــن مــا تعلّمــه 
مــن  مــن خــال عــددٍ  تزامنيــةٍ، وذلــك  مــن مهــارات نحويـّـة وبــن تطبيقاتهــا الإعرابيـّـة، في صــورةٍ  الطــاب 
الأنشــطة، الــي اســتهدفت تدريــب عيّنــة البحــث علــى الربــط بــن الإعــراب والمعــى، الــذي يتضمَّنــه التركيــب 
اللغــويّ، فالإعــراب هــو الركيــزة الرئيســة في البنــاء المعنــوي، وانعكــس ذلــك بــدوره علــى تكويــن اتّاهــاتٍ إيجابيــّة 
تجــاه الإعــراب، قلّلــت مــن مســتوى القلــق المصاحــب لــه، وهــذا مــا دلــّت عليــه نتيجــة الإجابــة عــن الفــرض الحــالي.

وهــذه التفســرات تتفــق مــع بعــض الأفــكار الــواردة في خلفيــّة البحــث، الــي تشــدّد علــى ضــرورة التَّوجّــه 
نحــو المعالجــات التدريســية، المنطلقــة مــن المعــى عنــد تدريــس مهــارة الإعــراب؛ إذْ تُسَــهّلُ هــذه المعالجــات علــى 
الطــاب مهــارة الإعــراب، وتُفِّــفُ مــن نــوباتِ القلــق والتوتــر المصاحبــة لــه، بخــاف الطــرق الشــائعة في تعليــم 
النحــو، الــي طالهــا نقــدٌ متواصــل نظــر تركيزهــا علــى الجوانــب اللفظيــة، مــن خــال اعتمادهــا علــى الأمثلــة 
المبتــورة العاجــزة عــن إدراك البــى النصيــة، الأمــر الــذي أدَّى إلى ضعــف مســتويات الطــاب في تلــك المهــارات، 
بشــكلٍ يُضْعِــفُ دوافعَهــم نحــو تعلُّــمِ النّحــو، ويزيــد مــن مســتوى قلقهــم عنــد ممارســة مــا يرتبــط بــه مــن أنشــطةٍ 
إعرابيةٍ، وهذا ما أشــارت إليه عددٌ من الدراســات الســابقة، مثل: دراســة الجشــعمي والجشــعمي )2012م(، 

ودراســة حســن )2015م(، ودراســة والي)2017م(.
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توصيات البحث:
في ضوء النتائج التي تمَّ التَّوصل لها، يوصي البحث الحالي بما يأتي:

1- الإفــادة مــن البرنامــج الــذي اقترحــه البحــث الحــالي، والعمــل علــى تعريــف طــاب قســم اللغــة العربيــّة بــه، 
وتدريبهــم عليــه.

2- الإفــادة مــن التّطــوّرات في مجــال الدّراســات اللغويــة المتخصصــة، وخصوصــاً مــا يتعلـّـق بنحــو النــص، 
والعمــل علــى اســتثمارها في مواقــفِ تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، مــن قِبــل واضعــي المقــررات اللغويــة ومطوّريهــا 

ــة. بالمرحلــة الجامعيّ

3- الانفتــاح في تعليــم النحــو العــربي علــى المعالجــات المنطلقــة مــن البــى النّصيــة المتكاملــة، وتدريــب أعضــاء 
هيئــة التدريــس بقســم اللغــة العربيــة علــى اســتخدامها. 

4- تحديــث مقــررات طــرق تدريــس اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة، مــن خــال تضمينهــا عــدداً مــن المعالجــات 
التدريســية المناســبة، والتّعريــف بنحــو النــص علــى وجــه الخصــوص، وســبل توظيفــه في تعليــم النحــو.

5- الإفــادة مــن الإســهامات الــي قدّمهــا البحــث الحــالّي، فيمــا يتعلــق باختبــار التفكــر النحــوي، ومقيــاس 
قلــق الإعــراب، والعمــل علــى اســتخدامها.

مقترحات البحث:
يقترح البحث الحالي القيام بالبحوث والدراسات المستقبليّة الآتية:

1- دراســة ارتباطيــة، تتعلـّـق بمســتوى التمكــن في مهــارات التفكــر النحــوي، وعلاقــة ذلــكَ بمســتوى قلــق 
الإعــراب لــدى طــاب المرحلــة الجامعيــة.

2- تحليل مقررات النحو العربي في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية في ضوء معايير نحو النص.

3- برنامــج تدريــي مقــرح لمعلمــي اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثاّنويــة قائــم علــى نحــو النــص والكشــف عــن فاعليتــه 
في تنميــة مهاراتهــم التدريســية.

4- برنامــج تدريــي قائــم علــى نحــو النــص لتنميــة المهــارات الصرفيــة لــدى طــاب قســم اللغــة العربيــة بجامعــة 
الطائــف.
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د. محمد خير محمود السلامات

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المشارك _ جامعة الطائف
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أثــر اســتخدام اســتراتيجية تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز 
فــي تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى 

تلاميــذ المرحلــة الأساســية 

د. محمد خير محمود السلامات

الملخص
هدفــت الدراســة إلى الكشــف عــن فاعليــة اســتخدام اســراتيجية قائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة 
المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي في المملكــة الأردنيــة الهاشميــة، 
ولتحقيــق هــذا الهــدف اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، وقــد تكونــت عينتهــا مــن )48( تلميــذًا بمدرســة 
أبي نصــر الثانويــة، التابعــة لمديريــة التربيــة والتعليــم للــواء عــن الباشــا، خــال الفصــل الدراســي الثــاني مــن 
العــام الدراســي 2017/2016م؛ حيــث تم اختيارهــم عشــوائيًا وتوزيعهــم إلى مجموعتــن، ضابطــة ضمــت 
)24( تلميــذاً، درســت مــادة العلــوم باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة، وتجريبيــة ضمــت )24( تلميــذاً، درســت 
المــادة نفســها باســتخدام الاســراتيجية القائمــة علــى نظريــة تريــز، وقــد اســتخدمت أداتــن: اختبــار المفاهيــم 
العلميــة، ومقيــاس المهــارات الحياتيــة، بعــد التأكــد مــن صدقهمــا وثباتهمــا، بالإضافــة إلى دليــل المعلــم للتدريــس 

باســتخدام نظريــة تريــز.

وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:

- وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى )α=0.05( بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن 
الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي علــى اختبــار المفاهيــم العلميــة لصــالح تلاميــذ 

المجموعــة التجريبيــة الــي درســت باســتخدام الاســراتيجية القائمــة علــى نظريــة تريــز.

- وجــود فــروق دالــة  إحصائيــاً عنــد مســتوى )α=0.05( بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن 
الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي علــى مقيــاس المهــارات الحياتيــة لصــالح تلاميــذ 

المجموعــة التجريبيــة الــي درســت باســتخدام الاســراتيجية القائمــة علــى نظريــة تريــز.
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The Effect of  Using A strategy Based on TRIZ 
Theory in Developing Scientific Concepts and Life 

Skills of  the Basic Stage Pupils

Dr. Mohammad Khair M. Alsalamat

Taif University

ABSTRACT:

This study aimed to investigate the effect of teaching science 
using  instructionalstrategy based on TRIZ theory on developing 
scientific concepts and life skills of seven grade pupils in Jordan. 
Experimental design was used with a random sample of (48) 
male pupils at Abo Nousair Secondary School during the second 
semester of the academic year 2016/2017. The sample of the 
study was randomly distributed into two groups, control group 
and experimental group. Control group pupils were taught science 
using the traditional way whereas the experimental group pupils 
were taught science using instructional strategy based on TRIZ 
theory. A test of scientific concepts and a life skills scale were 
usedafter their validity and reliability were examined, in addition 
to the Teacher Guide for teaching science using instructional 
strategy based on TRIZ theory.

The findings of the study were: 

- There are statistically significant differences at (α= 0.05) 
between the mean scores of the control group and the experimental 
group in the post application of the test of scientific concepts, in 
favor of the experimental group. 
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- There are statistically significant differences at (α= 0.05) 
between the mean scores of the control group and the experimental 
group in the post application of the life skills test, in favor of the 
experimental group.
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المقدمة:
لقــد أصبــح التقــدّم العلمــي والتكنولوجــي، وظهــور الاختراعــات والابتــكارات التقنيــة، ومــا صاحــب 
ذلــك مــن انفجــار في المعرفــة العلميــة وتنــوع في مصادرهــا مــن أبــرز سمــات هــذا العصــر، والــذي نعيشــه ونلمســه 
واقعــاً حيــاً، وحــى نســتطيع مســايرة هــذا التطــور المتســارع في هــذه المجــالات يتطلــب الأمــر منــا تطويــر الأنظمــة 
التربويــة بشــكل يســاير هــذا التقــدم الهائــل, إضافــة إلى أن تقــدم المجتمعــات في المجــالات الاقتصاديــة والعســكرية 
والتكنولوجيــة يرتبــط ارتباطــًا وثيقــاً بتقــدم النظــام التعليمــي فيهــا، وبالــذات ارتباطــه بمســتوى التلاميــذ العقلــي 

والمهــاري والوجــداني، وبالمعلمــن إعــداداً وتنميــة مهنيــة وممارســات تدريســية.

كمــا يرتبــط هــذا التقــدم بمناهــج العلــوم المقدمــة للتلاميــذ؛ كونهــا تعــد مجــالً تطبيقيــاً خصبــاً لإثــراء الحصيلة 
المعرفيــة لــدى التلاميــذ، وتدريبهــم علــى كيفيــة حــل مــا يعترضهــم مــن مشــكلات حياتيــة، ترافــق عمليــات 
التطــور والتقــدم المســتمرة، كمــا أنهــا أضحــت مــادة وظيفيــة تطبيقيــة يحتاجونهــا في حياتهــم اليوميــة، ولم تعــد 
مــادة يتعلمونهــا لمجــرد النجــاح، فهــي أكثــر ارتباطــًا بحياتهــم وتشــكل جــزءاً مــن خــرات الحيــاة اليوميــة لديهــم، 
والــي يمكنهــم مــن خلالهــا إحــداث فهــم أعمــق للمعــارف والمفاهيــم والمهــارات بطريقــة عمليــة تســاعدهم علــى 
تطبيقهــا في الحيــاة، فهــي بحكــم أهدافهــا وطبيعــة موضوعاتهــا تمثــل المجــال الأساســي لتنميــة المفاهيــم العلميــة 

والمهــارات المختلفــة )النجــدي وعبــد الهــادي وراشــد، 2005(.

ولمواكبــة متطلبــات هــذا العصــر ظهــرت الحاجــة إلى إعــادة النظــر في مناهــج العلــوم؛ حيــث كانــت 
الاعتراضــات الرئيســة علــى مناهــج العلــوم التقليديــة لأنهــا ركــزت علــى الجانــب الاســتاتيكي مــن العلــم، باعتبــار 
أنــه حقائــق ومفاهيــم وقوانــن وغيرهــا مــن أشــكال المعرفــة، وأهملــت الجانــب الديناميكــي المتمثــل في المهــارات 
المختلفــة وطرائــق تنميتهــا، الأمــر الــذي أدى إلى تــدن في فهــم التلاميــذ للمفاهيــم العلميــة، وضعفهــم في 

.)Zeidler& Walker &Ackett& Simmons, 2002( المهــارات الحياتيــة

وتعــد تنميــة المهــارات الحياتيــة مــن أهــداف تدريــس العلــوم العامــة؛ كونهــا تتضمــن العديــد من الموضوعات 
المهمــة بتطبيقاتهــا في الحيــاة، ومنهــا:  المحافظــة علــى مصــادر الغــذاء، وترشــيد اســتهلاك الميــاه، والوقايــة مــن 
الأمــراض )النجــدي وعبــد الهــادي وراشــد، 2002(. كمــا تــرز ضــرورة تنميــة المهــارات الحياتيــة لــدى التلاميــذ؛ 
لأنــه لا غــى لهــم عنهــا، وإنمــا مــن أجــل مواصلــة البقــاء وتطويــر أســاليب معايشــة الفــرد للحيــاة في المجتمــع. 
وإعــداد التلاميــذ ليكونــوا قادريــن علــى مواجهــة التحــديات علــى المســتوى الفــردي والجماعــي وقادريــن علــى 

التعامــل بشــكل ناضــج وعقــاني مــع مَــنْ حولهــم )عبيــد، 2015(.

وعلــى الرغــم مــن أهميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة والاهتمــام بهــا مــن قبــل الباحثــن فــإنَّ واقــع 
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تدريــس العلــوم في المرحلــة الأساســية يشــر إلى ضعــف في اكتســاب المفاهيــم العلميــة، وكذلــك إلى قصــور في 
ممارســة المهــارات الحياتيــة؛ فقــد أشــارت البحــوث التربويــة الأمريكيــة المتعلقــة بالتربيــة العلميــة ومناهــج العلــوم 
إلى واقــع غــر مشــجع ومتــدن نســبيًا في واقــع التربيــة العلميــة وتدريســها، فقــد تبــن أن التلاميــذ في مراحــل 
التعليــم المختلفــة لا يفهمــون المفاهيــم العلميــة الأساســية فهمًــا عميقًــا، ولا يربطــون المفاهيــم العلميــة بالظواهــر 
الكونيــة أو الوجــود، ويحفظــون المصطلحــات والمفاهيــم العلميــة مــن غــر فهمهــا أو اســتيعابها، ويحفظــون كيــف 
يحلــون المشــكلة ويصــدرون القــرارات، ويحملــون اتجاهــات ســلبية نحــو العلــوم، ودافعيتهــم ضعيفــة لتعلــم العلــوم 
مســتقبلً، وذلــك يعــود لاســتخدام طريقــي المحاضــرة والمناقشــة، وهمــا أكثــر أســاليب تعليــم العلــوم شــيوعًا في 
مراحل التعليم المختلفة، والأنشــطة العلمية في تراجع مســتمر، وبخاصة كلما ارتفع المســتوى الصفي التعليمي 
بهــا )Urevbu, 1997؛  والاهتمــام  العلــوم  حــب  تراجــع في  إلى  التعليميــة، بالإضافــة  المرحلــة  أو 

 .)2017 زيتــون، 

كمــا أنَّ مــا كشــفت عنــه نتائــج الاختبــارات الدوليــة للعلــوم TIMSS الخاصــة بالــدول العربيــة بشــكل 
عــام، والأردن بشــكل خــاص، يؤكــد وجــود ضعــفٍ عــامٍّ في مــادة العلــوم، وبشــكل خــاص في المفاهيــم العلميــة، 
والمهــارات الحياتيــة، وقــد تجلــى ذلــك مــن خــال المتوســطات الحســابية لدرجاتهــم، والــي لم تبلــغ المســتوى 
الــدولي في أي مــن الــدول العربيــة المشــاركة، كمــا أن نتائــج طلبــة الأردن شــهدت تراجعًــا واضحًــا في آخــر 

.)Provasnik et al, 2016( عنــه في الدراســات للأعــوام الســابقة TIMSS 2015 دراســة

وقــد أكــدت العديــد مــن الدراســات مثــل )المهلــل، 2012 ؛  فاخرجــي، 2011 ؛ المــرواني، 2010(، 
إلى انخفــاض مســتوى التلاميــذ التحصيلــي في المفاهيــم العلميــة وشــيوع المفاهيــم البديلــة )الخطــأ( لديهــم، وكمــا 
أشــارت دراســات أخــرى مثــل: )كلــوب، 2013 ؛ البــدي، 2013 ؛ الجــدي، 2012 ؛  الآغــا، 2012 
Gou� ؛ Hanley & Heal & Tiger &Ingvarsson, 2007 2010 ؛  ؛ الصمادي ،

das &Dermitzaki& Leonard & Danish, 2006( إلى ضعــف في مســتوى المهــارات 
الحياتيــة لــدى التلاميــذ، وقــد عــزت هــذه الدراســات هــذا الضعــف في المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة إلى 
عــدة أســباب، كان مــن أهمهــا اســراتيجيات وطرائــق التدريــس المتبعــة في تدريــس العلــوم، والــي مــا زال تركيزهــا 

واهتمامهــا ينصــب علــى الكــم والتلقــن وحفــظ المعــارف والمعلومــات.

وممــا ســبق يلاحــظ  أهميــة توفــر البيئــة المناســبة المشــجعة لتنشــيط العمــل التعليمــي العلمــي وتوجيهــه 
نحــو تحقيــق الأهــداف المرجــوة، وذلــك مــن خــال اســتخدام طرائــق تدريســية متنوعــة، تســتند إلى نظــريات 
حديثــة، تنســجم مــع التوجهــات الحديثــة في تعليــم وتعلــم العلــوم، والــي تنقــل التلاميــذ مــن التعليــم إلى التعلــم، 
وتغــرس في نفوســهم الاتجاهــات العلميــة، وتكســبهم المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة المختلفــة؛ حيــث 
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ظهــرت العديــد مــن النظــريات الــي اهتمــت بذلــك، ومنهــا نظريــة تريــز )TRIZ(، الــي ولــدت علــى يــد 
العــالم الروســي هنــري ألتشــر )Altshuller(؛ إذ تعــد مــن أهــم النظــريات العالميــة، الــي تعــى باســتخدام 
آليــات منهجيــة وأســاليب للتفكــر الإبداعــي والابتــكاري، وتوليــد أفــكار جديــدة، وإيجــاد حلــول إبداعيــة 
للمشــكلات. وتركــز هــذه النظريــة علــى المخــزون المعــرفي التراكمــي للحضــارة الإنســانية مــن حلــول إبداعيــة 
متوفــرة وممكنــة لجميــع  الإبداعيــة والابتكاريــة  العمليــة  وابتــكارات ســابقة، وتهــدف إلى جعــل  واختراعــات 

التلاميــذ بغــض النظــر عــن قدراتهــم الإبداعيــة والفطريــة )عياصــرة، 2015(. 

وقــد حظيــت نظريــة تريــز باهتمــام متزايــد؛ باعتبارهــا المنهجيــة الوحيــدة للإبــداع، الــي تســتند إلى تحليــل 
مكثــف وتجريــد منتظــم لأكثــر الحلــول الإبداعيــة، الــي تم التعامــل معهــا علــى نحــو مســبق؛ إذ تمثــل نموذجًــا 
عمليــًا لتنظيــم المفاهيــم العلميــة المســتندة إلى قاعــدة معرفيــة مــن خــال اســتخدامها لطرائــق وعمليــات اكتســاب 
المعرفــة وبنائهــا، ولتمكــن التلاميــذ مــن اســتخدام المعرفــة الــي تم الوصــول إليهــا مــن خــال اتخــاذ قــرارات مناســبة 
في حــل المشــكلات الجديــدة، وتمثــل قاعــدة المعرفــة الضخمــة لهــذه النظريــة مئــات الآلاف مــن بــراءات الاخــراع 
في مختلــف المجــالات، وتوفــر هــذه النظريــة إجــراءات محــددة وأدوات فاعلــة لصياغــة المشــكلات بطريقــة تمكــن 

مــن الوصــول إلى حلــول أصيلــة للمشــكلات الــي تواجــه التلاميــذ )أبــو جــادو، 2007(.

وتتســم نظريــة تريــز باعتمادهــا علــى التحليــل العلمــي الدقيــق مــن أجــل التعــرف علــى الأفــكار الابتكاريــة، 
وتســتمد قوتهــا مــن خــال اعتمادهــا علــى العديــد مــن المنظومــات، الــي تم تطويرهــا بفعاليــة ونجــاح، بالإضافــة 
لقدرتهــا علــى إزالــة العديــد مــن المعوقــات النفســية، والــي تحصــر مجــال عمــل كل فئــة مــن النــاس في مجــال 
واحــد فقــط؛ إذْ إنّ هــذه النظريــة تضمنــت مجموعــة مــن الاســراتيجيات، وطــرق الحــل الناجحــة، المســتمدة 
مــن مختلــف مجــالات النشــاط الإنســاني، والــي تم صياغتهــا علــى هيئــة أدوات متعــددة، يمكــن اســتخدامها في 

مختلــف هــذه المجــالات لمواكبــة متطلبــات العصــر )أبــو جــادو، 2012(.

يتضــح ممــا ســبق أن نظريــة تريــز القائمــة علــى الحــل الإبداعــي للمشــكلات، ومــا تتضمنــه مــن أســاليب 
لتحليــل المشــكلات العلميــة، وإيجــاد الحلــول المناســبة لهــا بطــرق إبداعيــة في مجــال العلــوم، يرتبــط بشــكل رئيــس 
بتنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى التلاميــذ، وبالتــالي فــإن اســتخدام اســراتيجيات تدريســية 
تســتند إلى نظريــة تريــز تهيــئ لهــم مواقــف تعليميــة، تمكنهــم مــن تنفيــذ أنشــطة تعليميــة، تنمــي لديهــم المفاهيــم 
العلميــة، وتتطلــب منهــم ممارســة مهــارات حياتيــة مناســبة، ترتبــط بنتائــج هــذه الأنشــطة، كل ذلــك يؤكــد أهميــة 

الحاجــة إلى بنــاء مثــل هــذه الاســراتيجية.

وممــا ســبق، وانطلاقـًـا مــن ضعــف مســتوى تلاميــذ المرحلــة الأساســية في المفاهيــم العلميــة والمهــارات 
الحياتيــة، وأهميــة مواجهــة ذلــك، نبعــت أهميــة الكشــف عــن أثــر اســتخدام اســراتيجية تدريســية، قائمــة علــى 

نظريــة تريــز في تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي.
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مشكلة الدراسة
نظــراً لحاجــة التلاميــذ إلى تكويــن المفاهيــم العلميــة، واكتســاب المهــارات الحياتيــة، وتنميتهــا بصــورة 
صحيحــة وســليمة في بنيتهــم المعرفيــة، فــإن ذلــك يتطلــب اســتثمار أفضــل الطــرق وأســاليب التدريــس الملائمــة؛ 
صــور  لــه  الأخــرى،  التعليميــة  والمراحــل  الواحــدة  التعليمــة  المرحلــة  في  متماســك  مفاهيمــي  نظــام  لتكويــن 
ومخططــات واضحــة في الذهــن، تمكــن التلميــذ مــن اســتثمارها وتوظيفهــا في مواقــف تعلــم المعرفــة العلميــة 
والمعــارف الأخــرى، وفي هــذا الســياق تعــد المرحلــة الأساســية مرحلــة مهمــة تبــى فيهــا المفاهيــم العلميــة لــدى 
التلاميــذ، ولكــن تدريــس تلــك المفاهيــم في هــذه المرحلــة لا يــزال دون المســتوى المطلــوب، وأن طــرق التدريــس 
المســتخدمة تعــاني قصــوراً في إكســاب التلاميــذ المفاهيــم العلميــة وتنميتهــا بالشــكل الصحيــح، بالإضافــة إلى 
عجزهــا عــن تنميــة المهــارات الحياتيــة لديهــم، الأمــر الــذي يســتوجب تقــديم اســراتيجيات تدريســية، مبنيــة وفــق 
نظــريات، يتوقــع أن تســاعد تلاميــذ المرحلــة الأساســية في تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لديهــم.

ولذلــك تحــددت مشــكلة الدراســة بوجــود ضعــف في المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ 
إليــه بعــض الدراســات كدراســة )حميــد، 2016 ؛ العصيمــي،  المرحلــة الأساســية، وفي ضــوء مــا أشــارت 
2016 ؛ محمــود، 2012 ؛ الشــاهي، 2009 ؛ Loura, 2009 ؛ عبدالهــادي، 2008( مــن فعاليــة 
نظريــة تريــز  في العمليــة التعليميــة، فقــد حاولــت الدراســة التصــدي لتلــك المشــكلة مــن خــال تقصــي أثــر 
اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى 

تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي.

أسئلة الدراسة:
وبهذا؛ تم صياغة السؤال الرئيس لهذه الدراسة كما يأتي: 

ما أثر استخدام استراتيجية تدريسية قائمة على نظرية تريز في تنمية المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية 
لدى تلاميذ المرحلة الأساسية؟ 

وتفرع عن السؤال الرئيس السابق السؤالان الفرعيان الآتيان:

1- مــا أثــر اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة المفاهيــم العلميــة لــدى تلاميــذ 
المرحلــة الأساســية؟

2- مــا أثــر اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة المهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ 
المرحلــة الأساســية؟
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أهداف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى :

1- الكشــف عــن أثــر اســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة المفاهيــم العلميــة 
لــدى تلاميــذ المرحلــة الأساســية.

2- الكشــف عــن أثــر الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز في تنميــة المهــارات الحياتيــة لــدى 
تلاميــذ المرحلــة الأساســية.

فرضيتا الدراسة:
بناءً على أسئلة الدراسة السابقة تم وضع الفرضيتين الآتيتين:

1- لا يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد مســتوى )α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن 
يعــزى لطريقــة  العلميــة  المفاهيــم  الســابع الأساســي علــى اختبــار  الصــف  مــن تلاميــذ  الضابطــة والتجريبيــة 

التدريــس )الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز، والطريقــة الاعتياديــة(.

2- لا يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد مســتوى )α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن 
الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي علــى مقيــاس المهــارات الحياتيــة يعــزى لطريقــة 

التدريــس )الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز، والطريقــة الاعتياديــة(.

أهمية الدراسة:
تمثلــت أهميــة الدراســة في أنهــا قــد تســاعد في تبصــر معلمــي العلــوم بالمرحلــة الأساســية بأهميــة اســتخدام 
نظريــة تريــز في تدريــس العلــوم، كمــا قدمــت دليــاً للمعلــم، يوضــح خطــوات التدريــس باســتخدام اســراتيجية 
تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز؛ حيــث تركــز هــذه النظريــة - مــن خــال الاطــاع علــى الدراســات الســابقة- 
علــى الــدور النشــط والإيجــابي للتلميــذ، وتجعلــه محــوراً للعمليــة التعليميــة التعلميــة، وبهــذا فالدراســة ســتكون 
بمثابــة دليــل يســاعد معلمــي العلــوم علــى التخطيــط لدروســهم الصفيــة بشــكل يضمــن تحقيــق الأهــداف المرجــوة 

مــن هــذه الــدروس.

وقــد تفيــد هــذه الدراســة في تخطيــط المناهــج وتطويرهــا، وطرائــق تدريــس العلــوم مــن حيــث تطبيــق هــذه 
النظريــة، وقدمــت هــذه الدراســة نموذجًــا لتدريــس مــادة العلــوم للصــف الســابع الأساســي، قائــم علــى نظريــة 
تريــز إلى المتخصصــن في تأليــف الكتــب وتطويــر المناهــج الدراســية في وزارة التربيــة والتعليــم؛ بهــدف مســاعدة 

التلاميــذ علــى تنميــة المفاهيــم العلميــة ومهاراتهــم الحياتيــة.
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حدود الدراسة: 
اقتصــرت الدراســة علــى الحــدود وهــي الموضوعــات الــي احتوتهــا وحــدة “الحــرارة”، مــن كتــاب علــوم 
الصــف الســابع الأساســي للفصــل الدراســي الثــاني مــن العــام 2017/2016، كمــا تم قيــاس تنميــة المفاهيــم 
العلميــة الــواردة في تلــك الموضوعــات، واقتصــرت أيضًــا علــى قائمــة مــن المهــارات الحياتيــة المناســبة لتلاميــذ 
الصــف الســابع الأساســي، وهــي: مهــارات اتخــاذ القــرار، والأمــن والســامة في المختــر، وحــل المشــكلات، 
كمــا اقتصــرت علــى عينــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي في مدرســة أبي نصــر الثانويــة للبنــن، التابعــة 

لمديريــة التربيــة والتعليــم للــواء عــن الباشــا.

مصطلحات الدراسة:

 تضمنت الدراسة المصطلحات الآتية:

- الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز: تعــرف نظريــة تريــز بأنهــا نظريــة، تقــوم علــى منهــج منتظــم، 
Savran�(  ذي توج�ـه إنس�ـاني، يعتم�ـد عل�ـى قاع�ـدة معرفي�ـة، ته�ـدف إلى ح�ـل المش�ـكلات بطريق�ـة إبداعي�ـة

sky , 2000(. تعــرف الاســراتيجية القائمــة عليهــا إجرائيـًـا بأنهــا منهجيــة منظمــة، تســتند علــى قاعــدة 
معرفيــة، تتضمــن الوحــدات المختــارة )وحــدة الحــرارة( مــن كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي، وذلــك 
بالاعتمــاد علــى مجموعــة محــددة مــن المبــادئ الإبداعيــة، والــي يتــم مــن خلالهــا حــل المشــكلات العلميــة بطــرق 
إبداعيــة، وفــق مجموعــة مــن الخطــوات المتسلســلة، بهــدف تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى 

تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي.

- المفاهيــم العلميــة: يعرفهــا زيتــون )2017( بأنهــا مــا يتكــون لــدى الفــرد مــن معــى وفهــم مرتبــط بكلمــة، 
أو مصطلــح معــن، ولــكل مفهــوم علمــي مجموعــة مــن الخصائــص المميــزة، الــي يشــرك فيهــا جميــع أفــراد فئــة 
المفهــوم، وتميــزه عــن غــره مــن المفاهيــم. ويقصــد في هــذه الدراســة بالمفاهيــم الــواردة في الــدروس المختــارة مــن 
كتــاب العلــوم المقــرر للصــف الســابع الأساســي، وتم قيــاس فهمهــا إجرائيًــا في هــذه الدراســة بالدرجــة الكليــة 

الــي حصــل عليهــا التلميــذ في اختبــار المفاهيــم العلميــة. 

المحيطــة  البيئــة  مــع  وللتكيــف  اليوميــة،  الحيــاة  لمســايرة  وتنمــى  تتعلــم  مهــارات  هــي  الحياتيــة:  المهــارات   -
)زهــران،2012(. وتعــرف إجرائيــاً في هــذه الدراســة بأنهــا مهــارات اتخــاذ القــرار، والأمــن والســامة في المختــر، 
وحــل المشــكلات، والمتوافقــة مــع كتــاب العلــوم للصــف الســابع الأساســي -الفصــل الدراســي الثــاني- ، وتم 

قياســها بواســطة مقيــاس المهــارات الحياتيــة، الــذي أعــد لهــذه الغايــة. 
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الخلفية النظرية
بدأ ظهور نظرية تريز في الاتحاد السوفييتي سابقًا، فكانت تسمى نظرية الحل لابتكاري للمشكلات، 
النظريــة  اســم  مــن  الأولى  الحــروف  هــي  تريــز  إن كلمــة  )TRIZ(؛ حيــث  تريــز  نظريــة  واشــتهرت باســم 
باللغــة الروســية: Teoria Resheniqy Izobreatatelskikh Zadatch، ويقابلهــا باللغــة 
هــذه  وتنســب   ،”Theory OF Inventive Problem Solving” TIPS الإنجليزيــة: 
النظريــة للعــالم والمهنــدس ارلوســي “هنــري أرلشتل” Altshuller، والــذي توصــل إلى أن عمليــة الاخــراع 
ليســت عمليــة عشــوائية، وإنمــا عمليــة منظمــة، تمــر بمســارات واضحــة، ومبــادئ محــددة، تتشــابه وتتكــرر في 
مجموعــة مــن الاختراعــات، وقــد توصــل إلى هــذه النتيجــة مــن خــال دراســته المتعمقــة لمئــات الآلاف مــن وثائــق 
بــراءات الاختراعــات، فــأدرك Altshuller أن حــل أي مشــكلة يتطلــب اكتشــاف التناقضــات في النظــام 
التقــي، ومــن ثم العمــل علــى التخلــص مــن هــذه التناقضــات، وانتهــى بذلــك إلى اكتشــاف بعــض الاتجاهــات 

.)Cameron, 2010( والمبــادئ، الــي أصبحــت فيمــا بعــد مــن العناصــر الرئيســة في بنيــة النظريــة

نظرية تريز في المجال التربوي:
يمكــن التعــرف علــى موقــع نظريــة تريــز في المجــال التربــوي؛ بوصفهــا إحــدى النظــريات الفريــدة والمســتحدثة 
مــن خــال المراجعــة، الــي تناولــت هــذه النظريــة بالدراســة والتحليــل، فعلــى الرغــم مــن أن هــذه النظريــة ولــدت 
في بيئــة هندســية تقنيــة فإنهــا ســرعان مــا بــدأت تثبــت أن منهجيتهــا وأدواتهــا المختلفــة أكــر مــن أن تتــم عنــد 
الحــدود الــي ولــدت فيهــا، فبعــد ظهورهــا بفــرة قصــرة بــدأت تنتقــل إلى كل مجــالات النشــاط الإنســاني بمــا 
فيهــا المجــال التربــوي، وقــد نجــم عــن ذلــك مجموعــة مــن الأفــكار الأساســية، الــي اســتند إليهــا ألتشــر في تعليــم 
النظريــة، وهــي: إن دراســة أي موضــوع يجــب أن تتــم باعتبــاره نظامًــا يتركــب مــن مجموعــة مــن العناصــر المترابطــة 
والمتكاملــة، والتركيــز علــى الرابطــة التكامليــة بــن الموضوعــات المختلفــة وذلــك أثنــاء دراســة تشــكيلة مــن نمــاذج 
تطــور النظــم، والعمــل علــى الدفــع نحــو التوظيــف المــدرك لأســاليب حــل المشــكلات بطريقــة إبداعيــة وفــق 
خطــوات مرتبــة، والقــدرة علــى تعليــم الموضوعــات المختلفــة وذلــك مــن خــال تقــديم عــروض عمليــة لحــل 
المشــكلات إبداعيــًا، وإجــادة الأســاليب الــي تســاعد المبــدع علــى تخطــي عوائــق القصــور الــذاتي النفســية )أبــو 

جــادو، 2012(.

ومــن منطلــق الأفــكار الأساســية لنظريــة تريــز، تؤكــد هــذه النظريــة علــى توظيــف الأفــكار الأساســية في 
حــل المشــكلات بطــرق إبداعيــة، تعتمــد في حلهــا علــى الشــمولية والوضــوح وســرعة الحلــول، وفــق خطــوات 

محــددة وواضحــة مســبقًا.
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المفاهيم الأساسية لنظرية تريز:
تعتــر المفاهيــم الأساســية لنظريــة تريــز إحــدى البــى الأساســية للنظريــة، والــي تتضمــن مجموعــة مــن الطــرق 
ــتخدام النظريــة في  ــة اسـ والمســارات، تهــدف إلى تيســر عمليــة فهمهــا واســتيعابها والتعــرف علــى أدواتهــا، وآليـ

حـــل المشــكلات، ومــن هــذه المفاهيــم مــا يأتي:

أولا: المبادئ الإبداعية

توصــل Altshuller مــن خــال دراســة عميقــة، وتحليــل عــدد كبــر مــن قواعــد بيــانات بــراءات 
الاختراع اســتنتاج مجموعة من المبادئ الإبداعية، والتي تعتبر دليلً إرشــاديً، يعتمد عليه في حل المشــكلات، 
فقــد لاحــظ أن عــددًا قليــاً مــن هــذه المبــادئ يظهــر بشــكل تكــراري في حــل المشــكلات الإبداعيــة للعديــد مــن 
الاختراعــات؛ حيــث تبــن أنهــا أكثــر الطــرق لحــل المشــكلات، مــن خــال الشــروع في تجريــد المشــكلة بقصــد 
تعميمهــا، ومــن ثم اســتخدام المبــدأ المناســب في حلهــا )Ball, 2012(. وقــد تم اشــتقاق هــذه المبــادئ في 
بادئ الأمــر في المجــالات الهندســية والتقنيــة، غــرَ أنَّ الدراســات والأبحــاث اللاحقــة قــد أكــدت علــى أنّ هــذا 
المبــادئ تتصــف بالشــمولية، وأن الأدوات المســتخدمة فيهــا ذات أهميــة، وعلــى درجــة كبــرة مــن القــوة، ويمكــن 

تعميمهــا في كافــة مجــالات النشــاط الإنســاني بمــا فيهــا المجــالات التربويــة والتعليميــة )أبــو جــادو، 2012(.

لمئــات  وتحليلــه  دراســته  خــال  مــن  إبداعيـًـا،  مبــدأً  أربعــن  )Altshuller, 1999(إلى  توصــل 
الآلاف مــن بــراءات الاخــراع، والــي أظهــرت نتائــج دراســتها تكــراراً في اســتخدام هــذه الــراءات لمجموعــة 
مــن المبــادئ، تتمثــل في كل ممــا يلــي: مبــدأ التقســيم )التجزئــة(، مبــدأ الاســتخلاص )الفصــل(، مبــدأ النوعيــة 
المكانيــة، مبــدأ اللاتماثــل )اللاتناســق(، مبــدأ الربــط )الدمــج(، مبــدأ العموميــة )الشــمولية(، مبــدأ الاحتــواء 
)التضمــن(، مبــدأ الــوزن المضــاد )القــوة الموازنــة(، مبــدأ الإجــراءات التمهيديــة المضــادة، مبــدأ الإجــراءات 
التمهيديــة الأوليــة، مبــدأ المواجهــة المســبقة للاختــالات، مبــدأ تســاوي طاقــة الجهــد )تقليــل التبايــن(، مبــدأ 
القلــب )العكــس(، مبــدأ التكويــر )الانحنــاء(، مبــدأ الديناميــة )المرونــة(، مبــدأ الفعــل الجزئــي، مبــدأ الانتقــال إلى 
بعــد جديــد، مبــدأ الاهتــزاز )الــردد الميكانيكــي(، مبــدأ التكــرار، مبــدأ اســتمرار العمــل المفيــد، مبــدأ التســريع 
)الاندفــاع(، مبــدأ تحويــل الضــار إلى نافــع، مبــدأ التغذيــة الراجعــة، مبــدأ الوســيط، مبــدأ الخدمــة الذاتيــة، مبــدأ 
النســخ، مبــدأ البدائــل الرخيصــة، مبــدأ اســتبدال النظــم الميكانيكيــة، مبــدأ اســتبدال المكــونات الهيدروليكيــة 
أو الهوائيــة، مبــدأ الأغشــية المرنــة أو الرقيقــة، مبــدأ المــواد المســامية، مبــدأ تغيــر اللــون، مبــدأ التجانــس، مبــدأ 
رفــض وتجديــد الأجــزاء، مبــدأ التحــول الفيزيائــي، مبــدأ المرحلــة الانتقاليــة، مبــدأ التمــدد الحــراري، مبــدأ ســرعة 

الأكســدة، مبــدأ البيئــة الخاملــة، ومبــدأ المــواد المركبــة.
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وفيمــا يأتي تفصيــل للمبــادئ المســتخدمة في بنــاء الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز 
 Silverstein, 2007; Rantanen&Domb, 2007; Gadd & Goddard,(

.)  2011

1- مبــدأ التقســيم: يمكــن اســتخدام هــذا المبــدأ في حــل المشــكلات، عــن طريــق تقســيم أو تجزئــة النظــام إلى 
عــدة أجــزاء مســتقلة، أو تقســيمه لأجــزاء أصغــر إذا كان النظــام مقســمًا علــى نحــو مســبق.

2- مبــدأ الاســتخلاص: يتــم حــل المشــكلات باســتخدام هــذا المبــدأ مــن خــال تحديــد الجــزء الضــروري فقــط، 
المــراد حــل مشــكلته في النظــام، والعمــل علــى اســتبقائه مــع اســتبعاد الأجــزاء والمكــونات الضــارة فيــه، والــي 
تحــدث آثاراً ســلبية بــه، والعمــل في الوقــت نفســه علــى عــزل العناصــر أو العنصــر المســبب للمشــكلة إلى مــكان 

غــر مؤثــر بالنظــام أو التخلــص منــه نهائيــًا، وذلــك لحــل المشــكلة الــي تواجــه هــذا النظــام.

3- مبــدأ الربــط: يتــم حــل المشــكلات في هــذا مبــدأ مــن خــال الربــط المــكاني أو الزمــاني بــن مكــونات 
النظــام، ذات المهــام المتشــابهة، والــي تقــوم بأدوار وعمليــات متقاربــة.

4- مبــدأ العكــس: يعتمــد هــذا المبــدأ علــى تحويــل مســار الإجــراءات المتبعــة؛ لمحاولــة التغلــب علــى مشــكلة مــا 
إلى اتجــاه معاكــس، فمــن خلالــه تنقلــب الأجــزاء المتحركــة لتصبــح ثابتــة وبالمثــل تصبــح الأجــزاء الثابتــة متحركــة، 

أي تتــم حــل المشــكلة عــن طريــق قلــب العمليــات أو الإجــراءات المســتخدمة في النظــام رأسًــا علــى عقــب.

5- مبــدأ الاحتــواء: يشــر هــذا المبــدأ إلى إمكانيـــة حــل المشــكلات عــن طريــق احتــواء جــزء مــن النظــام في جــزء 
آخــر، والــذي يمكــن بــدوره احتــواؤه في جــزء ثالــث أو أكثــر مــن ذلــك.

6- مبــدأ المرونــة: يتــم تصميــم الشــيء أو خصائصــه وبينيتــه الخارجيــة، أو العلميــات الــي يقــوم بهــا؛ بحيــث 
يمكــن تغييرهــا؛ لإيجــاد أفضــل ظــروف العمــل، وتقســيم الشــيء إلى أجــزاء؛ بحيــث يكــون كل منهــا قــادراً علــى 

الحركــة، وجعــل الأشــياء الجامــدة مرنــة وقــادرة علــى الحركـــة.

7- مبــدأ القــوة الموازنــة: يتــم حــل المشــكلات في هــذا المبــدأ عــن طريــق تعويــض وزن جــزء مــن النظــام أو قوتـــه 
عــن طريــق ربـــطه أو دمجـــه بنظــام آخــر، والــذي يعمــل بــدوره علــى تزويــده بالقــدرة والقــوة علــى رفــع هــذا الجــزء 

أو دفعــه أو تقويتــه.

8- مبدأ الأغشــية المرنة: يتضمن هذا المبدأ اســتخدام القشــور المرنة أو الغطاءات الرقيقة بدلً من اســتخدام 
التصميمــات ثلاثيــة الأبعــاد، بالإضافــة إلى عــزل النظــام عــن محيطــه الخارجــي باســتخدام القشــور المرنــة أو 
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الغطــاءات الرقيقــة، بمــا في ذلــك فصــل مكــونات النظــام بعضهــا عــن بعــض، للوصــول إلى حــل المشــكلة الــي 
تواجــه هــذا النظــام. 

9- مبــدأ الوســيط: يتــم إنجــاز العمــل في هــذا المبــدأ مــن خــال اســتخدام نظــام وســيط، أو دمــج أحــد الأجــزاء 
أو الأنظمــة مؤقتًــا مــع أجــزاء أخــرى أو أنظمــة أخــرى؛ وذلــك لتحقيــق هــدف معــن، مشــروط بالقــدرة علــى 

إعــادة هــذا الجــزء أو النظــام كمــا كان عليـــه بســهولة قبــل عمليــة الوســاطة أو الدمـــج.

10- مبــدأ تغــر الحالــة: يتــم مــن خــال هــذا المبــدأ تغيــر الخصائــص الماديــة لأحــد أجــزاء النظــام أو النظــام 
ككل إلى الخصائــص الماديــة الأخــرى كالحالــة الغازيــة أو الســائلة أو الصلبــة، وتغيــر نســبة التركيــز أو الكثافــة، 

وتغيــر درجــة المرونــة، وأخــراً تغيــر درجــة الحــرارة، ويتضمــن ذلــك تغيــر جميــع خصائصهــا أو إحداهــا .

11- مبــدأ التجانــس: يتــم حــل مشــكلة التبايــن في النظــام مــن خــال تفاعــل أحــد أجــزاء النظــام مــع جــزء 
آخــر مــن المــادة نفســها، أي لهــا خصائــص المــادة نفســها.

12- مبــدأ المــواد المســامية: يتــم مــن خــال هــذا المبــدأ تــرك قنــوات أو ثغــرات، تــؤدي لأن يكــون النظــام نفّــاذًا، 
أو عــن طريــق تزويــده بعناصــر نفــاذّة أخــرى إضافيــة، أمــا إذا كان النفــاذ مســبقًا فيتــم زيادة مســاحة النظــام مــن 

خــال مــلء المســامات بمــادة مــا.

13- مبــدأ تغيــر اللــون: يتضمــن هــذا المبــدأ تغيــر لــون النظــام، أو تغيــر لــون بيئتــه الخارجيــة، أو تغيــر درجــة 
شــفافيته، أو تغيــر درجــة شــفافية بيئتــه الخارجيــة.

14- مبــدأ الاندفــاع: يتــم حــل مشــكلة الضــرر، الــذي قــد يلحــق بالنظــام في هــذا المبــدأ مــن خــال ســرعة 
تنفيــذ العمليــات الضــارة أو الخطــرة أو المراحــل المحــددة، إضافــة إلى القيــام بإصــاح العمليــات المؤذيــة أو 
الضــارة، الــي قــد ينجــم عنهــا مخاطــر بســرعة كبــرة، كمــا يتضمــن هــذا المبــدأ تنفيــذ التغيــرات المطلوبــة في النظــام 

جزئيًــا أو كليًــا قبــل ظهــور الحاجــة فعليًــا لذلــك.

15- مبــدأ المرحلــة الانتقاليــة: يشــر هــذا المبــدأ إلى الانتقــال مــن مرحلــة إلى أخــرى، وذلــك بالاســتفادة مــن 
الظواهــر الــي تحــدث أثنــاء تحــول المــادة مــن حالــة إلى أخــرى، أو انتقالهــا مــن مرحلــة إلى أخــرى، كالتغــر في 

حجــم المــادة أو اكتســاب الحــرارة أو فقدانهــا، وغيرهــا مــن الظواهــر المختلفــة.

16- مبــدأ التمــدد الحــراري: يتــم في هــذا المبــدأ الاســتفادة مــن خاصيــة التمــدد الحــراري للمــواد، والــي ينتــج عنهــا 
تمــدد المــادة بالحــرارة أو تقلصهــا بالــرودة، بالإضافــة للاســتفادة مــن معامــات التمــدد الحــراري المختلفــة للمــواد.



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

126

17- مبــدأ البيئــة الخاملــة: يســتخدم في هــذا المبــدأ حــل المشــكلات عــن طريــق اســتبدال البيئــة الطبيعيــة للنظــام 
بأخــرى خاملــة، أو إضافـــة مــواد خاملــة إلى أحــد أجــزاء النظــام أو النظــام الكلــي.

ثانيا: التناقضات: 

تظهــر التناقضــات نتيجــة للعثــور علــى حــل لمشــكلة محــددة، فقــد يتــم حــل لهــذه المشــكلة الــي تواجــه 
النظــام أو جــزء منــه بصــورة إيجابيــة، وبمــا أن هــذا النظــام كل متكامــل مــن الأجــزاء المترابطــة، والــي يؤثــر كل جــزء 
فيــه ويتأثــر بالآخــر فــإنّ هــذا الحــل قــد ينجــم عنــه حــدوث مشــاكل في جــزء آخــر مــن أجــزاء النظــام، ونتيجــة 
لذلــك يســتلزم الحــل الإبداعــي للمشــكلة تحســن النظــام أو جــزء منــه مــن غــر أن يؤثــر بالســلب علــى أجــزاء 
النظــام أو النظــام بشــكل كامــل )Orloff, 2012(. وقــام Altshuller بتحديــد المبــادئ الإبداعيــة 
مــن خــال عمليــات التحليــل لقواعــد بيــانات بــراءات الاخــراع في مجــالات الهندســة والتقنيــة؛ حيــث اســتخرج 
39 خاصية، شــكلت فيما يعرف بمصفوفة التناقضات، والتي تعتبر إحدى أدوات نظرية تريز الهامة والهادفة 
في حصــر المبــادئ الملائمــة لحــل المشــكلة؛ إذ إن التناقــض يكــون دليــاً إرشــاديً، يســتدل بــه في إمكانيــة حــل 

.)Gadd & Goddard, 2011( المشــكلة مــن خــال هــذه مصفوفــة

ثالثاً: الحل النهائي الأمثل: 

تعــد المثاليــة الهــدف الجوهــري الموجــه لحــل المشــكلة في نظريــة تريــز، والــي يتــم مــن خلاهــا اختيــار أفضــل 
المســارات الممكنــة والمحــددة للحلــول المتاحــة بشــكل واضــح، وكذلــك تعمــل علــى التخلــص مــن العوائــق والآثار 
الســلبية، الــي تواجــه طــرق الحــل المتوقعــة، أي أن نموذجيــة الحــل تعــي تشــكيله بشــكل ملائــم مــن خــال 
تأمــن الفائــدة المرجــوة منــه، واســتبعاد آثاره الضــارة بأقــل وقــت وجهــد ممكــن، وبأفضــل جــودة للناتــج النهائــي 

.)Rantanen&Domb, 2007(

رابعًا: المصادر: 

يــؤدي تحديــد المصــادر واســتخدامها بفعاليــة إلى حــل كثــر مــن المتناقضــات، كمــا أنهــا تســاعد علــى 
التحــول بشــكل أكثــر نحــو المثاليــة، وبالمثــل فــإن الإدراك بأنواعهــا المختلفــة يــؤدي تدريجيــًا إلى القــدرة علــى الحــل 
الإبداعــي للمشــكلات بشــكل أفضــل، وتعتمــد هــذه المصــادر المعلومــات الملائمــة لضمــان اســتمرار العمــل 
بطريقــة مناســبة، وبالأماكــن مــن حيــث تصنيفهــا وإشــغالها للمســاحات الفارغــة واســتخداماتها الداخليــة، 
كمــا تعتمــد علــى الوظائــف الــي قــد ينتــج عنهــا آثار إيجابيــة أو ســلبية، وبالزمــن الــازم لإنجــاز المهــام بشــكل 
غــر مســبوق، أو اســتغلال أوقــات التوقــف بشــكل أمثــل، وعنــد ربطهــا بمــدى واســع مــن المصــادر المســتمدة، 
وفهمها بشكل معمق يؤدي لتجويد القدرة على الحل الإبداعي للمشكلات )أبو جادو ونوفل، 2010(.
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ومــن خــال عــرض المفاهيــم الســابقة الــي اســتندت عليهــا نظريــة تريــز، فــإن معرفــة محتوياتهــا ومتطلباتهــا 
ودراســتها يســاهم في انتقالهــا مــن النظريــة إلى التطبيــق، والــذي بــدوره يســهل مــن اســتخدامها في كافــة مجــالات 

النشــاط الإنســاني في الحــل الإبداعــي للمشــكلات.

منهجية النظرية في حل المشكلات الإبداعية:
تتميــز نظريــة الحــل الإبداعــي للمشــكلات )تريــز( باعتمادهــا علــى طــرق جديــدة في حــل المشــكلة غــر 
المعروفــة ســابقًا، وتســتند الفكــرة العامــة إلى النظريــة حــول الطريقــة الــي يتــم بهــا توســيع لــب المشــكلة، ومــن ثم 
جعلهــا أكثــر قــوة بتجريــد هــذه المشــكلة وتحويلهــا إلى مشــكلة عامــة )Mosely et al, 2005(. حيــث 

تصنــف المشــكلات الــي تواجــه الفــرد إلى نوعــن )آل عامــر، 2009(:

النــوع الأول: هــي المشــكلات الــي تتوفــر لهــا حلــول مســبقة ومعروفــة، وتحــل هــذه المشــكلات عــادةً 
باتبــاع نمــوذج عــام كمــا في شــكل 1.

 

)Mazur,  1996( شكل 1: النموذج العام لحل المشكلات

النــوع الثــاني: لا يوجــد لــه حلــول معروفــة؛ حيــث تحــوي مشــكلاته علــى تناقضــات، يســتخدم لحلهــا 
عــدد مــن الطــرق كالعصــف الذهــي. وبنــاء علــى درجــة تعقيــد المشــكلة تتبايــن عــدد المحــاولات المســتخدمة 
في الحــل، كمــا تعتمــد الحلــول علــى خــرة الفــرد؛ حيــث تــزداد المحــاولات لحلهــا إذا كانــت خــارج حــدود خــرة 

الفــرد، ويقــل عــدد المحــاولات للوصــول إلى الحــل إذا كان ضمــن حــدود خــرة الفــرد.

ومما سبق تضمن النموذج الأساسي لحل المشكلات لتريز المبادئ الإبداعية، كما يوضحه شكل 2.

 

المشكلة المناظرةالمشكلة المحددة

الحل المناظرحل المشكلة

المحاولة
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)Kaplan, 1996( شكل 2: نموذج تريز الأساسي لحل المشكلات بطرق إبداعية

يتضــح مــن شــكل 2 أن تجريــد المشــكلة باســتخدام التناقضــات في نظريــة تريــز بــدلً مــن البحــث عــن 
مشــكلة مناظــرة لهــا، كمــا تســتخدم مبــادئ تريــز أيضًــا في تجريــد الحــل بــدلً مــن البحــث عــن حلــول مناظــرة 

)أبــو جــادو، 2012(.

وممــا ســبق، يُلاحــظ أن منهجيــة النظريــة تزيــد مــن ســرعة الوصــول إلى الحــل المناســب مــن خــال تجريــد 
المشــكلة بشــكلٍ مباشــر، بــدلً مــن اســتخدام أكثــر مــن عمليــة مــن عمليــات “المحاولــة والخطــأ”، والــي تتطلــب 

زمنــًا أطــول للوصــول إلى حــلٍ مناســب.

وقــد تضمنــت خطــوات الحــل الإبداعــي للمشــكلات وفــق نظريــة تريــز كل ممــا يأتي )حميــد، 2016 ؛ 
.)Loura, 2009 العصيمــي، 2016 ؛

1- التعرف على المشكلة العلمية من خلال تحديدها.

2- تحديد المصادر والأدوات الملائمة لحل المشكلة العلمية.

3- تحديد التناقضات في بيئة المشكلة، والعمل على التخلص منها.

4- تحديد المبادئ الإبداعية المناسبة لحل المشكلة.

5- صياغة حلول مقترحة بديلة بناء على الحل النهائي الملائم مع ربطها بالحل النهائي للمشكلة.

6- تقــويم الحــل وذلــك بالتأكــد مــن خلــوه مــن أي مشــكلات جديــدة قــد تطــرأ نتيجــة لاســتخدام هــذا الحــل 
مستقبلً.

الحلولالمشكلة

حل المشكلةالمشكلة

المبادئ الإبداعية
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الدراسات السابقة
تم الرجــوع إلى عــدد مــن الدراســات الســابقة، الــي تتعلــق باســتخدام نظريــة تريــز في تدريــس المــواد 

يأتي: عرضهــا كمــا  ويمكــن  العلميــة،  والموضوعــات 

أجــرى عبدالهــادي )2008( دراســة هدفــت إلى تعــرف فعاليـــة برنـــامج تدريــي لحــل مشــكلات العلــــوم 
باســــتخدام بعــــض مبــــادئ تريز TRIZ  في تنميــــة مهـــارات الإبداع العلمــــي لــــدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بالإســكندرية، وذلك خلال العام الدراســي 2008/2007م، تم اســتخدام المنهج التجريبي؛ حيث تكونت 
العينــة مــن )120( تلميــذًا مــن الصــف الســادس الابتدائــي، تم توزيــع التلاميــذ علــى مجموعتــن: تجريبيــة، 
ــي، وقــد أظهــرت  ــارات الإبــداع العلمـ ــار مهـ ــار، واختبـ ــغار والكبـ ــذكاء للصـ وضابطــة، طبــق عليهــم اختبــار الـ
نتائــج الدراســـة تفــوق تلاميــذ العينــة التجريبيــة الذيــن درســوا باســتخدام البرنامــج التدريــي في التطبيـــق البعـــدي 

لاختبــار مهـــارات الإبــداع العلمـــي.

أمــا )Loura, 2009( فقــد أجــرى دراســة هدفــت إلى التعــرف علــى مــدى تأثــر وفاعليــة برنامــج 
تدريــي مســتند علــى نظريــة تريــز علــى قــدرة الطــاب الجامعيــن علــى حــل مشــكلاتهم التعليميــة والحياتيــة 
بجامعــة ملبــورن في أســراليا، خــال العــام الدراســي 2009/2008م، اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، 
وتكونــت عينــة الدراســة مــن )34( طالبـًـا وطالبــة، طبــق عليهــم اختبــار لمهــارات حــل المشــكلات، وقــد 
أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المشــكلات لصالح 

الطــاب الذيــن اســتخدموا نظريــة تريــز لحــل مشــكلاتهم التعليميــة والحياتيــة.

فيمــا هدفــت دراســة الشــاهي )2009( إلى إعــداد برنامــج في التربيــة البيئيــة في ضــوء نظريــة تريــز ومعرفــة 
فاعليتــه في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي وتنميــة المفاهيــم البيئيــة لــدى أطفــال مــا قبــل المدرســة بمنطقــة 
جــدة، وذلــك خــال العــام الدراســي 1429/1428 هـــ، اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، وتكونــت العينــة 
التفكــر  مــن )60( طفــاً وطفلــة، تم توزيعهــم علــى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، طبــق عليهــم اختبــار 
الإبداعــي واختبــار تحصيلــي، وتوصلــت الدراســة إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن المتوســطات 
الحســابية لدرجــات طــاب مجموعــي الدراســة التجريبيــة والضابطــة في أدائهــم للاختباريــن، وهــذا الفــرق لصــالح 

أطفــال المجموعــة التجريبيــة الذيــن درســوا باســتخدام اســراتيجيات نظريــة تريــز.

وهدفــت دراســة خميــس )2010( إلى قيــاس فاعليــة برنامــج مقــرح في ضــوء نظريــة تريــز TRIZ وأثــره 
في تنميــة التفكــر والتحصيــل الإبداعــي في مقــرر الأحيــاء لــدى عينــة مــن طالبــات الصــف الأول الثانــوي بمدينــة 
جــدة، وذلــك خــال العــام الدراســي 1430/1429هـــ، اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، وتكونــت العينــة 
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مــن )58( طالبــة، تم توزيعهــن علــى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، طبــق عليهــن مقيــاس تورانــس للتفكــر 
الإبداعــي، وبينــت النتائــج وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة في التطبيــق البعــدي لأدائهــم في مقيــاس تورانــس 
للتفكــر الإبداعــي، وهــذا الفــرق لصــالح طالبــات المجموعــة التجريبيــة الــاتي درســن باســتخدام البرنامــج المقــرح 

في ضــوء نظريــة تريــز.

ــة  ــز في تنميـ ــة تريـ أمــا دراســة ســلمان )2011( فقــد هدفــت إلى الكشــف عــن فاعليــة اســتخدام نظريـ
عمليـــات الـــتفكير العلمـــي والتحصـــيل لــدى تلميـــذات الصـــف الرابـــع الابتـــدائي بمكــة المكرمــة، وذلــك خــال 
العــام الدراســي 1432/1431هـــ، تم اســتخدام المنهــج التجريــي، تكونــت العينــة مــن )50( تلميــذة، تم 
الـــتفكير  توزيعهــن علــى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، طبــق عليهــن اختبــار تحصيلــي ومقيــاس لعمليـــات 
المتوســطات الحســابية لدرجــات  بــن  فــروق ذات دلالــة إحصائيــة  النتائــج عــن وجــود  العلمـــي، وكشــفت 
تلميــذات مجموعــي الدراســة لصــالح المجموعــة التجريبيــة في أدائهــنّ للاختبــار التحصيلــي ومقيــاس عمليـــات 

الـــتفكير العلمـــي.

 في حــن هدفــت دراســة محمــود )2012( إلى التعــرف علــى فاعليــة برنامــج مقــرح قائــم علــى نظريــة تريــز 
TRIZ وأثــره في تنميــة القــدرة علــى اتخــاذ القــرار في مــادة العلــوم لــدى طالبــات المرحلــة الإعداديــة بمحافظــة 
الســويس، وذلــك خــال العــام الدراســي 2012/2011م، اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، تكونــت العينــة 
مــن )30( طالبــة مــن الصــف الثــاني الإعــدادي،تم توزيعهــن علــى مجموعتــن، وطبــق عليهــن مقيــاس للقــدرة 
علــى اتخــاذ القــرار، وأظهــرت النتائــج وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة في التطبيــق البعــدي لمقيــاس القــدرة علــى 

اتخــاذ القــرار لصــالح طالبــات المجموعــة التجريبيــة.

وهدفــت دراســة الرشــيد )2014( إلى اســتقصاء فاعليــة بعــض اســراتيجيات التفكــر القائمــة علــى نظريــة 
تريــز في تنميــة مهــارات البحــث العلمــي والاتجــاه نحــو العلــوم لــدى تلميــذات الصــف الرابــع الابتدائــي بمنطقــة 
الــرياض، وذلــك خــال العــام الدراســي 1435/1434هـــ، تم اســتخدام المنهــج التجريــي، وتكونــت العينــة مــن 
)٧٠( تلميــذة، تم توزيعهــن إلى مجموعتــن، وطبــق عليهــن اختبــار مهــارات البحــث العلمــي، ومقيــاس الاتجــاه نحــو 

العلــوم، وأســفرت النتائــج عــن تفــوق تلميــذات المجموعــة التجريبيــة في أدائهــن علــى أداتي الدراســة.

أما دراســة صبح )2015( فقد هدفت إلى تقييـــم فاعلية برنامج مقترح قائم على بعض مبادئ نظرية 
تريــز )TRIZ( في تنميــة مهــارات التصنيــف واتخــاذ القــرار بالعلــوم لــدى طالبــات الصــف التاســع الأساســي 
بغــزة، وذلــك خــال العــام الدراســي 2014/2013م، واســتخدم المنهــج التجريــي، وتـــكونت العينــة مــن 
)51( طالبــة، تم توزيعهــن إلى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، طبــق عليهــن اختبــار مهــارات التصنيــف ومقيــاس 

مهــارات اتخــاذ القــرار، وقــد دلــت النتائــج علــى تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــة في الاختبــار  والمقيــاس.
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كمــا أجــرى العصيمــي )2016( دراســة بهــدف إعــداد برنامــج تدريــي قائــم علــى بعــض اســراتيجيات 
نظرية تريز، والتحقق من فاعليته في تنمية مهارات تحفيز الإبداع العلمي، والتفكير الابتكاري، والفهم لدى 
الطــاب معلمــي العلــوم في جامعــة أم القــرى بمكــة المكرمــة، وذلــك خــال العــام الدراســي 1437/1436هـــ، 
اتبعــت الدراســة المنهــج التجريــي، القائــم علــى تصميــم المعالجــات التجريبيــة القبليــة والبعديــة، بتطبيــق بطاقــة 
ملاحظــة مهــارات تحفيــز الإبــداع العلمــي واختبــار التفكــر الابتــكاري واختبــار الفهــم، علــى عينــة مكونــة 
مــن )112( طالــب معلــم علــوم، وأســفرت النتائــج عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن المتوســطات 
الحســابية لدرجــات طــاب مجموعــي الدراســة التجريبيــة والضابطــة في أدائهــم علــى أدوات الدراســة الثلاثــة، 
وهــذا الفــرق لصــالح طــاب المجموعــة التجريبيــة الذيــن تعرضــوا للبرنامــج التدريــي القائــم بعــض اســراتيجيات 

نظريــة تريــز.

 TRIZ في حين هدفت دراسة حميد )2016( إلى بناء برنامج مقترح في العلوم قائم على نظرية تريز
والنظريــة البنائيــة لتنميــة التفكــر الإبداعــي والدافعيــة نحــو تعلــم العلــوم لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديــة في 
جمهوريــة مصــر العربيــة، وذلــك خــال العــام الدراســي 2016/2015، واســتخدم المنهــج التجريــي مــن خــال 
  TRIZ اســتخدام مقياســي التفكــر الإبداعــي، والدافعيــة نحــو تعلــم العلــوم، والبرنامــج القائــم علــى نظريــة تريــز
والنظريــة البنائيــة، وتطبيقهــا علــى عينــة تجريبيــة وأخــرى ضابطــة مــن تلاميــذ الصــف الثــاني الإعــدادي، وتوصلــت 
الدراســة إلى فاعليــة البرنامــج المقــرح في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي، وتنميــة الدافعيــة نحــو تعلــم العلــوم. 

بعــد عــرض الدراســات الســابقة المتعلقــة بنظريــة تريــز يلاحــظ تنــوع المراحــل الدراســية الــي تناولتهــا، فقــد 
تناولــت هــذه الدراســات جميــع المراحــل العمريــة للتلاميــذ مــن مرحلــة مــا قبــل المدرســة وحــى المرحلــة الجامعيــة، 
وقــد اســتخدمت جميــع هــذه الدراســات المنهــج التجريــي، كمــا أن معظمهــا اســتخدم برنامجـًـا تعليميـًـا قائمًــا 
علــى نظريــة تريــز، وأدواتهــا تنوعــت بــن مقاييــس لمهــارات التفكــر وحــل المشــكلة، ومقاييــس لمهــارات مختلفــة. 
وقــد توصلــت بعــض هــذه الدراســات إلى أن اســتخدام نظريــة تريــز يــؤدي إلى تنميــة مهــارات التفكــر المختلفــة، 

وزيادة التحصيــل في المــواد، وتحســن اتجاهــات الطلبــة نحــو العلــوم.

وبنــاءً علــى مــا ســبق عرضــه تتشــابه هــذه الدراســة مــع الدراســات الســابقة باســتخدام نظريــة تريــز بشــكل 
عــام، في حــن تنفــرد الدراســة الحاليــة في التركيــز علــى بعــض المبــادئ، كمــا تميــزت عــن الدراســات في تركيزهــا 
علــى تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الأساســية بشــكل خــاص مــن خــال 
اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى نظريــة تريــز في تدريــس العلــوم؛ حيــث إنــه في حــدود علــم الباحــث 
لا توجــد دراســة تعلقــت بأثــر هــذه النظريــة علــى المهــارات الحياتيــة، وقــد اســتفادت الدراســة الحاليــة مــن الرجــوع 
للدراســات الســابقة في بنــاء وتنظيــم الإطــار النظــري الخــاص بنظريــة تريــز، وتحديــد مبــادئ نظريــة تريــز الملائمــة 
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لتلاميــذ الصــف الســابع الأساســي، وتصميــم أدوات الدراســة وتطويرهــا، واختيــار المنهــج الملائــم للدراســة، 
ومقارنــة نتائــج الدراســات الســابقة بالدراســة الحاليــة ومناقشــتها وتفســرها.

إجراءات الدراسة
منهج الدراسة:

اتبعــت الدراســة المنهــج شــبه التجريــي للكشــف عــن أثــر اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى 
نظريــة تريــز في تنميــة المفاهيــم العلميــة والمهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي. 

مجتمع الدراسة وعينتها:

تمثــل مجتمــع الدراســة بجميــع تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي بالمــدارس الأساســية في مديريــة التربيــة 
والتعليــم للــواء عــن الباشــا، للفصــل الدراســي الثــاني لعــام 2017/2016، كمــا تم اختيــار )48( تلميــذًا 
عشــوائيًا كعينــة للدراســة مــن مدرســة أبي نصــر الثانويــة للبنــن وتوزيعهــم إلى مجموعتــن: إحداهمــا ضابطــة، 

وضمــت )24( تلميــذاً، والأخــرى تجريبيــة ضمــت )24( تلميــذاً. 

إعداد دليل المعلم:

تم إعــداد دليــل المعلــم بالاطــاع علــى الأدب التربــوي والدراســات الســابقة )عبــد الهــادي، 2008 
؛ Loura, 2009 ؛ ســلمان، 2011 ؛ محمــود، 2012 ؛ الرشــيد، 2014 ؛ العصيمــي، 2016 
؛  Bowyer, 2008  ؛ Vincent  & Mann,  2000 ؛ محمــد، 2014(  المتعلقــة بكيفيــة 
تدريــس العلــوم باســتخدام نظريــة تريــز؛ حيــث تم حصــر المفاهيــم العلميــة الــواردة في وحــدة “الحــرارة” المتضمنــة 
بكتــاب علــوم الصــف الســابع الأساســي، وصياغــة مشــكلة علميــة ملائمــة لــكل موضــوع مــن الموضوعــات 
الفرعيــة للوحــدة؛ ليتــم مــن خلالهــا تنفيــذ خطــوات حــل المشــكلات بطــرق إبداعيــة، وتحديــد المبــادئ الإبداعيــة 
التدريــس باســتخدام  تنفيــذ خطــوات  ليتــم مــن خلالهــا  الفرعيــة؛  لــكل موضــوع مــن الموضوعــات  الملائمــة 

الاســراتيجية القائمــة علــى نظريــة تريــز.

وقــد تم التخطيــط لــكل درس مــن دروس وحــدة “الحــرارة” باســتخدام الاســراتيجية القائمــة علــى 
نظريــة تريــز، وذلــك بعــرض مشــكلة علميــة ملائمــة لــكل مبــدأ إبداعــي، ومــن ثم توجيــه التلاميــذ لحلهــا وفــق 
منهجيــة النظريــة في حــل المشــكلات الإبداعيــة، وتضمــن هــذه المنهجيــة بالمهــارات الحياتيــة خــال خطــوات 
الحــل الإبداعــي للمشــكلات؛ حيــث تم وضــع خطــة زمنيــة لتدريــس موضوعــات وحــدة “الحــرارة” باســتخدام 
الاســراتيجية القائمــة علــى النظريــة، وتحديــد وســائل التقــويم بمــا يحقــق الأهــداف المحــددة، بالإضافــة لتحديــد 
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الأنشــطة والوســائل والأدوات والمــواد التعليميــة المناســبة، وقــد تم إخــراج دليــل المعلــم بحيــث اشــتمل علــى: 
التدريــس باســتخدام النظريــة، المبــادئ  أهــداف الدليــل وأهميتــه، ونبــذة عامــة عــن نظريــة تريــز، وخطــوات 
الإبداعية للنظرية في وحدة “الحرارة”، والأهداف العامة لتدريسها، وإرشادات عامة للمعلم عند التدريس، 
والخطــة الزمنيــة لتدريــس الوحــدة باســتخدام الاســراتيجية القائمــة علــى النظريــة، وإعــداد الــدروس باســتخدام 

الاســراتيجية، وقائمــة المصــادر والمراجــع.

وبعــد اكتمــال بنــاء الدليــل تم عرضــه علــى مجموعــة مــن المتخصصــن، والبالــغ عددهــم )11( متخصصًــا 
في مجــال مناهــج وطــرق تدريــس العلــوم، ومشــرفي ومعلمــي العلــوم، وذلــك لإبــداء الــرأي حــول الدليــل مــن 
حيــث: ارتبــاط الأهــداف بالمحتــوى العلمــي، ومناســبة المبــادئ الإبداعيــة لمســتوى تلاميــذ الصــف الســابع 
الأساســي، وملاءمة المشــكلات العلمية للاســراتيجية التدريســية المســتخدمة، وشمولية أســئلة التقويم للمفاهيم 
لــه، وفي ضــوء آراء المختصــن تم إجــراء  النهائــي  الدليــل والشــكل  العلميــة، وأي ملاحظــات عامــة علــى 
التعديــات المقترحــة علــى الدليــل، والــي تضمنــت تدعيــم المبــادئ الإبداعيــة بأمثلــة لمشــكلات علميــة بهــدف 

توضيحهــا، وبذلــك أصبــح دليــل المعلــم في صورتــه النهائيــة.

وشــكل 3 يمثــل خطــوات الاســراتيجية القائمــة علــى نظريــة تريــز، الــي تم بنــاء دليــل المعلــم والخطــط 
التدريســية لتدريــس موضوعــات العلــوم في ضوئهــا.

شكل 3: خطوات التدريس باستخدام الاستراتيجية التدريسية القائمة على نظرية تريز

أداتا الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة تم بناء الأداتين الآتيتين:

إبراز جوانب التناقضتحديد مصادر حل  المشكلةتحديد المشكلة

حصر الجوانب الممكنة تقييم البدائل تحديد معايير البديل المناسب

تقويم الحلصياغة الحل المناسب
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أولً: اختبار المفاهيم العلمية:

تضمن هذا الاختبار في صورته النهائية )22( فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وهدف إلى التعرف 
علــى مــدى اكتســاب تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي للمفاهيــم العلميــة المتضمنــة في وحــدة “الحــرارة” مــن 

كتاب علوم الصف الســابع الأساســي.

ولإعــداد هــذا الاختبــار تم حصــر المفاهيــم العلميــة الــي تتضمنهــا وحــدة “الحــرارة”، ثم تم بنــاء جــدول 
المواصفــات للاختبــار، وقــد تم التأكــد مــن صــدق الاختبــار باتبــاع طريقــة صــدق المحتــوى للاختبــار، وذلــك 
بعــرض الاختبــار في صورتــه الأوليــة علــى مجموعــة مــن المختصــن )المحكمــن(، بلــغ عددهــم )11( مختصًــا، وفي 
ضــوء آرائهــم تم تعديــل صياغــة بعــض الفقــرات، كمــا تم تطبيــق الاختبــار علــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج 
عينــة الدراســة، مكونــة مــن )18( تلميــذًا مــن تلاميــذ الصــف الســابع الأساســي، وذلــك بهــدف التحقــق 
مــن وضــوح تعليمــات الاختبــار ووضــوح مفرداتــه، وحســاب الزمــن المناســب للإجابــة عــن أســئلة الاختبــار، 
وحســاب معامــات الصعوبــة والتمييــز؛ إذ تراوحــت المعامــات بــن )0.22 – 0.83( للصعوبــة و)0.24 
– 0.62( للتمييــز، وتعــد  هــذه القيــم لمعامــات الصعوبــة والتمييــز مقبولــة إحصائيـًـا، وحســاب الاتســاق 
الداخلــي للاختبــار مــن خــال إيجــاد قيمــة معامــل الارتبــاط بــن درجــة كل فقــرة والدرجــة الكليــة لمســتوى 
الفقــرة؛ حيــث تراوحــت بــن )0.512( و)0.821(، وبــن درجــة كل مســتوى والدرجــة الكليــة للاختبــار؛ 

حيــث تراوحــت بــن )0.681( و )0.892(، وتعــد معامــات ارتبــاط مقبولــة احصائيـًـا.

ثبــات الاختبــار باســتخدام معادلــة كــودر ريتشاردســون )KR-20( ووجــد أن  كمــا تم حســاب 
معامــل الثبــات بهــذه الطريقــة هــو )0.837(، ممــا يــدل علــى أن اختبــار المفاهيــم العلميــة علــى درجــة عاليــة 

مــن الثبــات، يمكــن الوثــوق بــه والاطمئنــان إلى نتائجــه بعــد تطبيقــه علــى عينــة الدراســة.

ثانيًا: مقياس المهارات الحياتية:

لبنــاء هــذا المقيــاس تم إعــداد قائمــة بالمهــارات الحياتيــة اللازمــة لتلاميــذ المرحلــة الأساســية مــن خــال 
الاطــاع علــى الأدب النظــري والدراســات الســابقة ذات الصلــة بموضــوع المهــارات الحياتيــة )كلــوب، 2013 
 Hanley & Heal ؛ البــدري، 2013 ؛ الجــدي، 2012 ؛ الآغــا، 2012 ؛ الصمــادي، 2010 ؛
& ؛ Goudas et al, 2006(. ثم صنفت قائمة بالمهارات الحياتية اللازمة لتلاميذ المرحلة الأساسية 
بصــورة أوليــة إلى ثــاث مهــارات رئيســة: )مهــارة اتخــاذ القــرار، ومهــارة الأمــن والســامة في المختــر، ومهــارة 
حــل المشــكلات(، وعرضــت القائمــة بصورتهــا الأوليــة علــى مجموعــة مــن المختصــن )المحكمــن( في مناهــج 
العلــوم وطــرق تدريســها، بلــغ عددهــم )11( مختصًــا، لاســتطلاع آرائهــم حولهــا، وقــد أبــدى المختصــون بعــض 
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الملاحظــات، تمثلــت في حــذف بعــض المهــارات الفرعيــة، وتعديــل صياغــة بعضهــا.

أصبحــت قائمــة المهــارات الحياتيــة في صورتهــا النهائيــة مكونــة مــن )30( فقــرة، موزعــة علــى ثــاث 
مهــارات رئيســة هــي: مهــارة اتخــاذ القــرار، ومهــارة الأمــن والســامة في المختــر، ومهــارة حــل المشــكلات، 
وفي ضــوء ذلــك، تم إعــداد اختبــار للمهــارات الحياتيــة، وتم اختيــار نمــط الاختيــار مــن متعــدد لصياغــة أســئلة 

المقيــاس، حيــث تكــون في صورتــه الأوليــة مــن )30( فقــرة.

تم تطبيــق المقيــاس بصورتــه الأوليــة علــى عينــة اســتطلاعية، تكونــت مــن )18( تلميــذًا مــن تلاميــذ 
الصــف الســابع الأساســي، مــن خــارج عينــة الدراســة، بهــدف تحديــد الزمــن الــذي يســتغرقه التلاميــذ للإجابــة 
عــن فقراتــه، وقــد وجــد أن هــذا الزمــن )40( دقيقــة. كمــا تم حســاب معامــات الصعوبــة والتمييــز لفقراتــه؛ 
حيــث قبلــت الفقــرات ذات معامــات الصعوبــة الــي تــراوح بــن )0.23 – 0.81(، وحذفــت الفقــرات 

الأخــرى.

كمــا تم التحقــق مــن ثبــات المقيــاس باســتخدام معادلــة “ألفــا كرونبــاخ”؛ حيــث كان معامــل الثبــات 
لاختبــار المهــارات الحياتيــة )0.84(، وهــو مناســب لأغــراض هــذه الدراســة. 

وبعــد التأكــد مــن صــدق وثبــات مقيــاس المهــارات الحياتيــة، وفي ضــوء آراء المحكمــن أصبــح المقيــاس في 
صورتــه النهائيــة يتكــون مــن )24( فقــرة. 

إجراءات تنفيذ الدراسة:
تمت إجراءات الدراسة من خلال الجانبين الآتيين:

أولً: الجانب النظري:

تم ذلك من خلال الدراسة والاطلاع على بعض المراجع والبحوث والدراسات السابقة، وذلك 
لإلقاء الضوء على كلٍ من نظرية تريز، والمهارات الحياتية. 

ثانيًا: الجانب التطبيقي:

مــن خــال الجانــب النظــري الســابق، وبعــد تكويــن فكــرة وإطــار نظــري فلســفي، تمــت إجــراءات الجانــب 
التطبيقــي مــن خــال إعــداد مــواد وأدوات الدراســة، وفــق مــا يأتي:

- بناء دليل المعلم، وأداتي الدراسة المتمثلة في اختبار المفاهيم العلمية، ومقياس المهارات الحياتية.
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ــا علــى تلاميــذ العينــة؛ حيــث تم التعــرف علــى  - التطبيــق القبلــي لأداتي الدراســة: طبُقــت أداتا الدراســة قبليً
مــدى تكافــؤ المجموعتــن، ويوضــح ذلــك جــدول 1 كمــا يلــي:

جدول 1: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على 
التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم العلمية

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعةالمستوى المعرفي

التذكر
241.460.83التجريبية

241.920.78الضابطة

الفهم
241.380.65التجريبية

241.290.69الضابطة

التطبيق
241.080.50التجريبية

240.920.65الضابطة

المستويات العليا
241.951.20التجريبية

241.631.05الضابطة

الدرجة الكلية 
245.871.78التجريبية

245.751.70الضابطة

يظهــر جــدول 1 وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة 
والتجريبيــة علــى التطبيــق القبلــي للاختبــار ككل، وعلــى كل مســتوى مــن مســتوياته، ولاختبــار دلالــة هــذه 
الفــروق تم إجــراء تحليــل التبايــن المتعــدد )MANOVA(، فكانــت قيمــة وليكــس لامبــدا )0.876(، 
عنــد  دالــة إحصائيــاً  ليســت  المتوســطات  الفــروق في  أن  يعــي  ممــا  مقــداره )0.330(،  ومرتبطــة باحتمــال 

مســتوى )α=0.05(، وهــذا يــدل علــى تكافــؤ المجموعتــن قبــل البــدء بعمليــة التدريــس.

حســاب  تم  الحياتيــة،  المهــارات  في  والتجريبيــة  الضابطــة  المجموعتــن  تكافــؤ  مــدى  علــى  وللتعــرف 
المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن علــى التطبيــق القبلــي لمقيــاس المهــارات 

الحياتيــة، فكانــت النتائــج كمــا يظهرهــا جــدول 2.
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جدول 2: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على 
التطبيق القبلي لمقياس المهارات الحياتية 

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعةالمهارة

مهارة اتخاذ القرار
243.500.83التجريبية

243.171.01الضابطة

مهارة الأمن والسلامة في المختبر
243.631.01التجريبية

243.921.06الضابطة

مهارة حل المشكلات
244.040.86التجريبية

244.120.74الضابطة

الدرجة الكلية للمهارات
2411.171.93التجريبية

2411.201.94الضابطة

يظهــر جــدول 2 وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة 
والتجريبيــة علــى التطبيــق القبلــي لمقيــاس المهــارات الحياتيــة، ولاختبــار دلالــة هــذه الفــروق تم إجــراء تحليــل 
التبايــن المتعــدد )MANOVA(، فكانــت قيمــة وليكــس لامبــدا )0.942(، ومرتبطــة باحتمــال مقــداره 
)0.450(، وهــذا يعــي أن تلــك الفــروق ليســت دالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α=0.05(، وهــذا يــدل 

علــى تكافــؤ المجموعتــن قبــل البــدء بعمليــة التدريــس.

- دُرســت موضوعــات وحــدة الحــرارة لتلاميــذ المجموعــة الضابطــة بالطريقــة الاعتياديــة، ولتلاميــذ المجموعــة 
التجريبية باســتخدام الاســراتيجية القائمة على نظرية تريز؛ حيث إن المعلم المتعاون قام بتدريس المجموعتين.

- بعد الانتهاء من تدريس موضوعات الوحدة، تم تطبيق أداتي الدراسة على تلاميذ مجموعتي الدراسة.

- جمعت الدرجات ونظمت لإجراء التحليل الإحصائي.

- أجريــت المعالجــة الإحصائيــة اللازمــة للبيــانات، وتم التوصــل إلى نتائــج الدراســة، والإجابــة عــن أســئلتها، 
ومناقشــتها، وتقــديم التوصيــات والمقترحــات.
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نتائج الدراسة

أولً: عرض النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الأول ومناقشتها وتفسيرها:

قائمة  تدريسية  استراتيجية  استخدام  أثر  على: “ما  الذي نص  الأول  الدراسة  للإجابة عن سؤال 
على نظرية تريز في تنمية المفاهيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية؟” تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم 

العلمية الكلي، ولكل مستوى معرفي، وكانت النتائج كما هي موضحة في جدول 3.

جدول 3: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على 
التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية الكلي، ولكل مستوى معرفي

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعةالمستوى المعرفي

التذكر
243.540.66التجريبية

242.920.97الضابطة

الفهم
246.831.09التجريبية

245.120.99الضابطة

التطبيق
243.420.65التجريبية

242.000.59الضابطة

المستويات العليا
245.170.82التجريبية

243.370.87الضابطة

الدرجة الكلية 
2418.961.76التجريبية

2413.421.89الضابطة

يظهــر مــن جــدول 3 وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن 
الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لاختبــار المفاهيــم العلميــة ككل، وعلــى كل مســتوى مــن مســتوياته، 
وهــذا الفــروق لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، ولمعرفــة فيمــا إذا كانــت هــذه الفــروق دالــة إحصائيـًـا، تم 
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اســتخدام تحليــل التبايــن الأحــادي المتعــدد )MANOVA(، فكانــت قيمــة وليكــس لامبــدا )0.239( 
مســتوى  عنــد  إحصائيــة  دالــة  المتوســطات  الفــروق في  أن  يعــي  ممــا  مقــداره )0.00(،  ومرتبطــة باحتمــال 

)α=0.05(، ويمكــن عــرض نتائــج التحليــل كمــا يظهرهــا جــدول 4.

جدول 4: نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد )MANOVA( للمقارنة بين المتوسطات الحسابية 
لدرجات تلاميذ مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية على التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية ككل 

وعلى كل مستوى من مستوياته

مصدر التباينالمستوى المعرفي
مجموع 
درجة الحريةالمربعات

متوسط 
قيمة فالمربعات

مستوى 
الدلالة

التذكر

4.6914.696.780.012المعالجة

31.79460.691الخطأ

36.4847المجموع المعدل

الفهم

35.02135.0232.240.000المعالجة

49.96461.09الخطأ

84.9847المجموع المعدل

التطبيق

24.08124.0862.120.000المعالجة

17.83460.39الخطأ

41.9247المجموع المعدل

المستويات العليا

38.52138.5253.760.000المعالجة

32.96460.72الخطأ

71.4847المجموع المعدل

الدرجة الكلية 
للمهارات

368.521368.52110.950.000المعالجة

152.79463.32الخطأ

521.3147المجموع المعدل
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يتضح من جدول 4 وجود فرق دال إحصائياً عند مســتوى )α=0.05( في نتائج تلاميذ مجموعتي 
الدراســة الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لاختبــار المفاهيــم العلميــة ككل؛ حيــث بلغــت قيمــة ف 
المحســوبة )110.95(، ولمســتوياته المعرفيــة تراوحــت قيمــة ف المحســوبة بــن )6.78(، و)62.12(، أي أن 
هنــاك فرقــًا دال إحصائيــاً بــن المتوســطين الحســابيين لدرجــات تلاميــذ مجموعــي الدراســة الضابطــة والتجريبيــة 
علــى التطبيــق البعــدي لاختبــار المفاهيــم العلميــة ككل، ولــكل مســتوى مــن مســتويات يعــزى لطريقــة التدريــس، 

ولصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة.

درســوا  الذيــن  التجريبيــة،  المجموعــة  تلاميــذ  تفــوق  أظهــرت  والــي  الســابقة،  النتائــج  إلى  واســتنادًا 
موضوعــات وحــدة )الحــرارة( باســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز علــى أقرانهــم في 
المجموعــة الضابطــة الذيــن درســوا الوحــدة نفســها باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة، وذلــك في المتوســط الحســابي 
لدرجاتهــم علــى التطبيــق البعــدي لاختبــار المفاهيــم العلميــة؛ حيــث يعــد هــذا التفــوق دالً إحصائيـًـا عنــد 
مســتوى )α=0.05(، تأتي هــذه النتائــج كدعــم لنتائــج الدراســات الســابقة، الــي بينــت أثــر اســتخدام 
نظرية تريز في زيادة التحصيل، وتنميته في المواد التدريسية كدراسة )الشاهي، 2009 ؛  خميس، 2010 ؛ 
ســلمان،2011(، والــي بينــت جميعهــا فاعليــة نظريــة تريــز في تنميــة التحصيــل العلمــي بشــكل عــام في العلــوم.

وبهــذا؛ يتــم رفــض الفرضيــة الصفريــة الأولى الــي نصــت علــى “لا يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد مســتوى 
)α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع 
الأساســي علــى اختبــار المفاهيــم العلميــة يعــزى لطريقــة التدريــس )الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة 
تريــز، والطريقــة الاعتياديــة(”، وقبــول الفرضيــة البديلــة الــي نصــت علــى “يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد 
مســتوى )α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف 
الســابع الأساســي علــى اختبــار المفاهيــم العلميــة لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة الذيــن درســوا باســتخدام 

الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز”.

ويمكــن تفســر هــذه النتائــج في ضــوء الخصائــص المميــزة لنظريــة تريــز، الــي تم اســتخدامها في بنــاء 
الاســراتيجية في تدريــس العلــوم، ذات العلاقــة بتنميــة المفاهيــم العلميــة. فالمبــادئ الإبداعيــة لنظريــة تريــز ترتبــط 
بالمفاهيــم العلميــة، المتضمنــة لموضوعــات الوحــدة الدراســية المختــارة، والــذي ســاعد بــدوره في تعميــق هــذه 
المفاهيــم لــدى التلاميــذ، كمــا أن تحديــد جوانــب التناقــض في المشــكلات العلميــة، الــي تم عرضهــا والتعامــل 
معهــا، مكــن التلاميــذ مــن توظيــف المفاهيــم العلميــة، واكتشــاف العلاقــات فيمــا بينهــا، بالإضافــة إلى أن 
دَيـْـنِ، مــن خــال  المصــادر الــي تم مــن خلالهــا توفــر مــوارد محــددة لحــل المشــكلة العلميــة بمــكان وزمــن محدَّ
تحديــد الصفــات والخصائــص المســاعدة، ســاعدت علــى حــل هــذه المشــكلة، كمــا ربــط التلميــذ بــن المفاهيــم 
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العلميــة وإدراك العلاقــات بينهــا. وقــد شــجع تدريــس العلــوم باســتخدام نظريــة تريــز التلاميــذ علــى المشــاركة 
في الأنشــطة والأدوات المصاحبــة لحــل المشــكلات، وربمــا زاد بــدوره مــن دافعيــة التلاميــذ للتعلــم، وحرصهــم 
علــى تحقيــق المزيــد مــن النتائــج الإيجابيــة، وبالتــالي ســاعد ذلــك في رفــع مســتوى اســتيعاب المفاهيــم العلميــة.

كمــا يعــود ســبب تفــوق التدريــس باســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز إلى أنهــا 
جعلــت مــن التلميــذ فاعــاً إيجابيـًـا وباحثـًـا عــن المعلومــات، وجعلتــه محــوراً للعمليــة التعليميــة التعلميــة، مــن 
خــال تكليفــه بأعمــال أو واجبــات أو مهــام أو مشــكلات، ويطلــب إليــه البحــث عــن حلــول لهــا، وهيــأت 
بيئــة تعليميــة تعاونيــة بــن التلاميــذ أنفســهم وبــن التلاميــذ ومعلمهــم، وجعلتهــم يتعلمــون مــن خــال مجموعــات 
متعاونــة، وهــذا يــؤدّي إلى تهيئــة منــاخ يســوده التعــاون، وبالتــالي زادت مــن تشــجيعهم أثنــاء التعلــم وإقبالهــم 
علــى تعلــم المحتــوى بحمــاس وفاعليــة، والتوصــل إلى نتائــج علميــة ســليمة، وتدوينهــا ومناقشــتها ومراجعتهــا؛ 
للتأكــد مــن صحتهــا، وتصويــب مــا بهــا مــن أخطــاء قبــل عرضهــا علــى المعلــم، كمــا تطلبــت الأنشــطة مــن 

التلاميــذ المشــاركة في تنفيذهــا وتقويمهــا، ممــا أدى إلى زيادة دافعيتهــم نحــو التعلــم. 

كمــا أن تدريــس العلــوم باســتخدام الاســراتيجية التدريســية، القائمــة علــى نظريــة تريــز ركــز علــى إحــداث 
تعلــمٍ ذي معــى، مــن خــال البــدء بعــرض المفاهيــم الســابقة، الــي يمتلكهــا التلميــذ، والمفاهيــم العلميــة الجديــدة، 
ثم محاولــة الربــط بــن هــذه المفاهيــم مــن خــال أنشــطة تطبيقيــة تعاونيــة، حــى شــعر التلاميــذ أن مــا درســوه 
بشــكل نظــري يقبــل بــكل جزئياتــه التطبيــق، وتضمــن التدريــس باســتخدام نظريــة تريــز التعامــل مــع المفاهيــم 

العلميــة توســيعًا وامتــدادًا وتمحيصًــا مــن خــال المقارنــة والتصنيــف والاســتقراء والاســتنباط.

ممــا ســبق يتبــن أن اســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز  في تدريــس العلــوم جعــل 
مــن عمليــة التعلــم والتعليــم عمليــة نشــطة تفاعليــة، فقــد جعلــت مــن التلميــذ محــوراً للعمليــة التعليميــة، مــن 

خــال إتاحــة الفرصــة أمامــه للحــوار وإبــداء الــرأي والمناقشــة والبحــث والتحليــل وإصــدار القــرار. 

ثانيًا: عرض النتائج المتعلقة بسؤال الدراسة الثاني ومناقشتها وتفسيرها:

للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثــاني، والــذي نــص علــى: “مــا أثــر اســتخدام اســراتيجية تدريســية قائمــة 
علــى نظريــة تريــز في تنميــة المهــارات الحياتيــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الأساســية؟” تم حســاب المتوســطات 
الحســابية والانحرافــات المعياريــة لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس 

المهــارات الحياتيــة، وكانــت النتائــج كمــا هــي موضحــة في جــدول 5.
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جدول 5: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية على 
التطبيق البعدي لمقياس المهارات الحياتية 

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعةالمهارة

مهارة اتخاذ القرار
245.621.41التجريبية

243.621.31الضابطة

مهارة الأمن والسلامة 
في المختبر

245.171.09التجريبية

244.290.95الضابطة

مهارة حل المشكلات
245.830.76التجريبية

244.421.14الضابطة

الكلي
2416.621.34التجريبية

2412.332.68الضابطة

يظهــر مــن جــدول 5 وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطات الحســابية لدرجــات تلاميــذ المجموعتــن 
الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس المهــارات الحياتيــة ككل، وعلــى كل مهــارة مــن مهاراتــه، 
وهــذه الفــروق لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، ولمعرفــة فيمــا إذا كانــت الفــروق دالــة إحصائيــاً، اســتخدم 
تحليــل التبايــن الأحــادي المتعــدد )MANOVA(، فكانــت قيمــة وليكــس لامبــدا )0.480(، ومرتبطــة 
 ،)α=0.05( ممــا يعــي أن الفــروق في المتوســطات دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى ،)باحتمــال مقــداره )0.00

ويمكــن عــرض نتائــج التحليــل كمــا يظهرهــا جــدول 6.

جــدول 6: نتائــج تحليــل التبايــن الأحــادي المتعــدد )MANOVA( للمقارنــة بــن المتوســطات 
الحســابية لدرجــات تلاميــذ مجموعــي الدراســة الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس 

المهــارات الحياتيــة.
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متوسط درجة الحريةمجموع المربعاتمصدر التباينالمهارة
مستوى الدلالةقيمة فالمربعات

مهارة اتخاذ 
القرار

48.00148.0025.900.000المعالجة

85.25461.85الخطأ

133.2547المجموع المعدل

مهارة الأمن 
والسلامة في 

المختبر

9.1919.198.750.000المعالجة

48.29461.05الخطأ

57.4847المجموع المعدل

مهارة حل 
المشكلات

24.08124.0825.660.000المعالجة

43.17460.94الخطأ

67.2547المجموع المعدل

الدرجة الكلية 
للمهارات

221.021221.0249.130.000المعالجة

206.96464.50الخطأ

427.9847المجموع المعدل

يتضح من جدول 6 وجود فرق دال إحصائياً عند مســتوى )α=0.05( في نتائج تلاميذ مجموعتي 
الدراســة الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس المهــارات الحياتيــة ككل؛ حيــث بلغــت قيمــة ف 
المحســوبة )49.13(، ولمهــارة مهــارة اتخــاذ القــرار )25.90(، ولمهــارة الأمــن والســامة في المختــر )8.75(، 
ولمهــارة حــل المشــكلات )25.66(، أي أن هنــاك فرقـًـا دالًّ إحصائيــاً بــن المتوســطين الحســابيين لدرجــات 
تلاميــذ مجموعــي الدراســة الضابطــة والتجريبيــة علــى التطبيــق البعــدي لمقيــاس المهــارات الحياتيــة ولــكل مهــارة 

مــن مهاراتــه يعــزى لطريقــة التدريــس، ولصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة.
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وبهــذا فــإن هــذه النتائــج الــي أظهــرت تفــوق تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، الذيــن درســوا موضوعــات وحــدة 
)الحــرارة( باســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز علــى أقرانهــم في المجموعــة الضابطــة، 
الذيــن درســوا الموضوعــات نفســها باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة، تتفــق وتدعــم نتائــج دراســات ســابقة، 
أظهــرت نتائجهــا فاعليــة اســتخدام نظريــة تريــز في تنميــة وتحســن مهــارات التفكــر المختلفــة، مثــل دراســة 

العصيمــي، 2016(.  )عبدالهــادي، 2008 ؛ Loura, 2009 ؛ 

وبهــذا يتــم رفــض الفرضيــة الصفريــة الثانيــة، الــي نصــت علــى “لا يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد مســتوى 
)α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف الســابع 
الأساســي علــى مقيــاس المهــارات الحياتيــة يعــزى لطريقــة التدريــس )الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة 
تريــز، والطريقــة الاعتياديــة(”، وقبــول الفرضيــة البديلــة، الــي نصــت علــى “يوجــد فــرق دال إحصائيــاً عنــد 
مســتوى )α=0.05( بــن متوســطي درجــات تلاميــذ المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة مــن تلاميــذ الصــف 
الســابع الأساســي علــى مقيــاس المهــارات الحياتيــة لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة الذيــن درســوا باســتخدام 

الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز”

ويمكن تفســر هذه النتائج في ضوء الخصائص المميزة لنظرية تريز، التي تم بناء الاســراتيجية التدريســية 
عليهــا في تدريــس العلــوم ذات العلاقــة بمهــارات اتخــاذ القــرار والأمــن والســامة وحــل المشــكلات؛ حيــث 
تضمــن التدريــس وفــق نظريــة تريــز مجموعــة مــن الخطــوات العلميــة لحــل المشــكلة العلميــة بشــكل إبداعــي، والــي 
تتطابــق إلى حــد مــا مــع خطــوات الطريقــة العلميــة في مواجهــة المواقــف والمشــكلات المختلفــة، ممــا ســاعد في 
تنميــة المهــارات الحياتيــة، كمــا تم الوصــول إلى الحــل النهائــي باســتخدام الاســراتيجية التدريســية، القائمــة علــى 
نظريــة تريــز، مــن خــال إجــراء تقييــم للبدائــل أو الحلــول المتنوعــة في ضــوء معايــر محــددة بصــورة متزامنــة، ممــا 
ســاعد التلميــذ علــى الوصــول إلى حــل المشــكلات. واعتمــد اســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى 
نظريــة تريــز في تدريــس العلــوم علــى طــرح مشــكلات علميــة، شــجعت التلاميــذ علــى طــرح الاستفســارات 
التفكــر، والــي تتضمــن مهــارات حــل المشــكلة، وبذلــك تم إثارة  والتســاؤلات، ممــا نمــى لديهــم مهــارات 
الدافعيــة لــدى التلاميــذ، وتحفيزهــم للتفكــر والتوصــل للحلــول وإدراك العلاقــات مــن خــال تحديــد جوانــب 
التناقــض في المشــكلات العلميــة، الــي تم عرضهــا والتعامــل معهــا، فيمــا توفــر المصــادر وفــق نظريــة تريــز قاعــدة 
بيــانات ملائمــة للتلاميــذ؛ حيــث تشــكل هــذه القاعــدة أساسًــا لاكتشــاف التلميــذ بنفســه الحلــول وتقــديم 

التفســر العلمــي حــى الوصــول إلى قــرارات مناســبة.

كمــا أن اســتخدام هــذه الاســراتيجية سمــح للتلميــذ بتفحــص الموقــف التعليمــي أو المشــكلة ودراســتها، 
وجمــع البيــانات، ثم وضــع الحلــول )الفرضيــات( المناســبة، وبالتــالي معالجــة المشــكلة، والوصــول إلى النتائــج 
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)الاســتدلال(، واهتمــت أيضًــا بتدريــب التلاميــذ علــى تحليــل الموقــف التعليمــي إلى مكوناتــه الرئيســة، وتحديــد 
النقــاط والأفــكار العامــة فيــه مــن خــال المقارنــة والتصنيــف وتحليــل الأخطــاء لتحديــد المشــكلة )التحليــل(، 
لذلــك فهــي سمحــت وأتاحــت للتلميــذ الفرصــة لاتخــاذ القــرار والحكــم علــى النتائــج، ووضــع حلــول لهــذه 
المشــكلة وتقويمهــا. كمــا يعــود ســبب تفــوق التدريــس باســتخدام الاســراتيجية التدريســية، القائمــة علــى نظريــة 
تريــز إلى أنــه قــدم أنشــطة وتجــارب، تم إعدادهــا بحيــث طرحــت عــددًا مــن التســاؤلات المثــرة لتفكــر التلاميــذ، 
وتطلــب منهــم ممارســة المهــارات العقليــة؛ للإجابــة عــن تلــك التســاؤلات؛ بهــدف الوصــول إلى نتائــج صحيحــة 
لهــا، وتفســرها بأســلوب علمــي، قائــم علــى ملاحظــات دقيقــة واســتنتاجات صحيحــة، واتخــاذ القــرار حولهــا. 

توصيات الدراسة ومقترحاتها
في ضــوء مــا تم في هــذه الدراســة مــن إجــراءات، ومــا توصلــت إليــه مــن نتائــج، يمكــن صياغــة التوصيــات 

الآتية:

1- عقــد دورات تدريبيــة لمعلمــي العلــوم علــى اســتخدام الاســراتيجية التدريســية القائمــة علــى نظريــة تريــز في 
العمليــة التعليميــة.

أثنــاء تدريســهم  القائمــة علــى نظريــة تريــز  التدريســية  2- تشــجيع المعلمــن علــى اســتخدام الاســراتيجية 
الحياتيــة. مهاراتهــم  وتنميــة  المختلفــة،  الصفــوف  العلميــة في  للمفاهيــم 

3- إعــادة النظــر في كتــب العلــوم ومناهجهــا وإثراؤهــا بأنشــطة ليمــارس التلميــذ مــن خلالهــا المهــارات الحياتيــة 
لتنميتها.

4- إجــراء دراســة مماثلــة للدراســة الحاليــة، تســتخدم فيهــا مبــادئ إبداعيــة ملائمــة لمراحــل عمريــة مختلفــة 
والثانويــة. الدنيــا،  الأساســية  كالمرحلــة 

5- إجــراء دراســة للوقــوف علــى الحاجــات التدريبيــة لمعلمــي العلــوم في ضــوء مبــادئ واســراتيجيات نظريــة 
تريــز.
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إســهامات معلــم المرحلــة المتوســطة فــي تنميــة القيــم 
لطلابــه والمعوقــات التــي تواجهــه ومقترحــات علاجهــا

د. محمد بن عمر المدخلي

الملخص
يســهم المعلــم بصفــة أساســية في تنميــة القيــم لطلابــه، فهــو الــذي يســتطيع أن يبــي علاقــات إنســانية 
مســتمرة مــع طلابــه, رسميــة وغــر رسميــة، حيــث تتــاح لــه الفــرص المناســبة لإحــداث التغــرات المطلوبــة في ســلوك 

التلاميــذ وتقويمهــا, ومتابعــة نتائــج تلــك المؤثــرات في إطــار سياســة ترويــة مدروســة. 

وكمــا أن للمعلــم أهميــة في إقامــة العلاقــات الإنســانية البنــاءة مــع طلابــه, فكذلــك لــه أهميــة في تقويــة 
الروابــط بــن الطــاب أنفســهم، وإشــباع رغباتهــم، وإبعادهــم عــن المفاهيــم والقيــم المخالفــة للمبــادئ الأخلاقيــة 

الإســامية.

  واســتهدف البحــث الحــالي الكشــف عــن إســهامات  المعلــم في تنميــة القيــم لطلابــه, وأهــم المعوقــات 
الــي تواجهــه في تنميــة القيــم لطــاب المرحلــة المتوســطة, والصفــات الواجــب توفرهــا في معلــم تعليــم هــذه 
المرحلــة، وإســهامه في مواجهــة القيــم الفاســدة، ودوره في تنميــة القيــم، ووضــع مقترحــات لعــاج معوقــات 

تنميــة هــذه القيــم. 
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Abstract

    The teacher contributes mainly to the development of values 
for his students. He can build continuous human relations with 
his students, formal and informal, where he has the appropriate 
opportunities to make the required changes in the behavior of 
students and evaluate them, and follow up the results of these 
influences within the framework of a thoughtful policy.

   Just as the teacher is important in establishing constructive 
human relations with his students, it is also important to strengthen 
the links between the students themselves and satisfy their desires 
and keep them away from concepts and values that violate Islamic 
moral principles.

  The current research aims at uncovering the contributions of 
the teacher in the development of values for his students, the most 
important obstacles facing him in developing values for middle 
school students, the qualities that should be provided in the teacher 
of education of this stage and his contribution to counter corrupt 
values and its role in developing values and developing proposals 
to remedy obstacles to the development of these values.
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المقدمة:     
تعــد القيــم ضــرورة ملحــة للفــرد والمجتمــع، فهــي ضــرورة للفــرد في تعاملــه مــع غــره مــن النــاس، وفي المواقــف 
الــي تواجهــه في حياتــه اليوميــة؛ إذ تعتــر موجهــة لســلوكه ونشــاطه، وهــي منظمــة للمجتمــع وأهدافــه ومثلــه 

العليــا، ممــا يترتــب عليــه صــراع قيمــي اجتماعــي، يــؤدي بذلــك المجتمــع إلى التفــكك والســقوط.

ومــى تكونــت القيــم المرغوبــة لــدى الفــرد فإنــه ينطلــق إلى العمــل الــذي يحققهــا، وتكــون بمثابــة المعيــار 
الــذي نقيــم بــه. 

   وتعتــر تنميــة القيــم التربويــة لــدى النــشء مــن أهــم ســبل مواجهــة تحــديات القــرن الحــادي والعشــرين، 
وحيــث إن التقــدم الحقيقــي للوطــن في ظــل تحــديات القــرن الجديــد و مســتجداته يضــع أمــام المؤسســات 

التعليميــة تحــديات كبــرة في تنميــة القيــم التربويــة.

ولمــا كانــت مؤسســات التعليــم هــي المصنــع الحقيقــي لإعــداد الطــاب وتأهيلهــم للانخــراط بفاعليــة في 
المجتمــع، لــذا يجــب أن تتحمــل هــذه المؤسســات الجانــب الأســاس في تنميــة هــذه القيــم وتعزيزهــا لــدى الطــاب.

وتنطلــق تنميــة القيــم التربويــة في المجتمــع المســلم مــن احــرام المبــادئ الإســامية، والقيــم الاجتماعيــة، 
وحريــة التفكــر، وحريــة الــرأي المتوافقــة مــع هــذه المبــادئ، ممــا يجعــل التربيــة تقــوم بمهــام تنميــة القيــم, وتمكــن 
الطــاب مــن فهــم أنفســهم وبلادهــم, والعــالم الــذي يعيشــون فيــه، وفهــم ثقافتهــم واحــرام ثقافــات الآخريــن.

ومعلــم المرحلــة المتوســطة -وهــو يقــوم بــدوره في تنميــة القيــم التربويــة لطلابــه- قــد يواجــه عــدة تحــديات 
وعقبــات، بعضهــا لــه علاقــة بالبيئــة المدرســية وبعضهــا لــه علاقــة بالمجتمــع الــذي يحيــط بــه.

مشكلة البحث:
لمــا كانــت الحاجــة ملحــة بالعنايــة بتنميــة القيــم التربويــة، وخاصــة في المؤسســات التعليميــة، لــذا أوصــت 

عديــد مــن الدراســات بتنميــة القيــم التربويــة، منهــا:

1- دراســة )عقــل، 2001م(؛ حيــث أثبتــت وجــود ضعــف في دور المؤسســات التعليميــة في غــرس القيــم، 
وتعلمهــا للطــاب، مــع ضــرورة إدراك أن يلعــب المعلــم دوراً إيجابيــاً في عمليــة نقــل القيــم، وغرســها، وتنميتهــا 

داخــل المؤسســات النظاميــة للتربيــة.

2- دراســة حنــان صائــغ )1430هـــ(؛ حيــث أثبتــت أن للمعلــم دوراً كبــراً في تنميــة القيــم  لــدى تلاميــذه، 
وأن يهتــم صانعــو القــرار في التربيــة والتعليــم بالإعــداد المتميــز للمعلــم؛ بحيــث يكــون علــى درجــة عاليــة مــن 
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الكفــاءة؛ للنهــوض بتنميــة القيــم في العمليــة التعليميــة 

3- دراســة ) الصائــغ، 1426هـــ(؛ حيــث أثبتــت وجــود قصــور مــن جانــب بعــض المعلمــن في الاهتمــام  
بتنميــة القيــم لــدى طــاب المرحلــة الثانويــة، وعــدم فهــم بعــض الخصائــص، الــي يتميــز بهــا طــاب هــذه المرحلــة 
مــن تغــرات انفعاليــة وجســمية، تحتــاج إلى توجيــه، وعنايــة وقــد أوصــت بضــرورة إصــدار دليــل يســاعد المعلــم 

في تنميــة القيــم الخلقيــة.

4- دراســة )خزعلــي ، 2011م(؛ حيــث أوصــت بمزيــد مــن الدراســات في مجــال القيــم التربويــة، وتحليلهــا في 
ضــوء المناهــج التربويــة، وقيــاس درجــة تمثــل الطــاب لهــا، وأهميــة دور المعلــم في تنميــة القيــم التربويــة لــدى طلابــه.

5- دراســة )أخضر,1426هـــ(، الــي أوصــت بضــرورة الاهتمــام بتنميــة القيــم التربويــة اهتمامــاً خاصــاً، بــدءاً 
مــن تدريــب الطالبــة المعلمــة بالجامعــات أو كليــات التربيــة فــرة التدريــب العملــي علــى التدريــس، وحــى تمارســه 

كمهنــة.

6- دراســة )العامر,1426هـــ(، الــي أوصــت بتفعيــل دور المنــاخ المدرســي في تنميــة القيــم التربويــة وتعزيزهــا؛ 
بحيــث يســمح بدرجــة مــن التفاعــل الاجتماعــي، وذلــك مــن خــال تأكيــد الثقــة بــن جيــل الكبــار والمســئولين 

وبــن الطــاب علــى المســتوى التنفيــذي حــى تنمــو  مشــاعر الحــب بــن جميــع أطــراف العمليــة التربويــة. 

7- دراســة )الصبيح ,1426هـ(، التي أكدت على أن المدرســة بيئة ناجحة لممارســة القيم التربوية الســليمة؛ 
ليتــدرب الطــاب علــى مناقشــة القضــايا الــي تهمهــم، واتخــاذ القــرارات المناســبة، ومعالجــة الخــاف في الــرأي 

بينهــم، والتعامــل مــع المخالفــن، وتأســيس الجمعيــات والروابــط الطلابيــة، وانتخــاب مــن يمثلهــم فيهــا.

8- دراســة )مكــروم , 2002( ، والــي دعــت إلى التعــرف علــى إســهامات المدرســة الثانويــة في تنميــة القيــم 
العلميــة لــدى طلابهــا، و التعــرف علــى واقــع دور المدرســة والمشــكلات، الــي تعــوق فعاليــة دورهــا في هــذا المجــال. 

9- دراســة )عقــل ,1422هـــ(، والــي هدفــت إلى الاهتمــام بدراســة منظومــة القيــم لــدى عينــات مــن  طلبــة 
المرحلتــن المتوســطة والثانويــة، واســتقراء توجهــات هــذه القيــم الموجبــة والســالبة، ومــن أهــم نتائجهــا أن القيــم 
الذاتيــة أو الفرديــة احتلــت المراتــب الأخــرة في مقابــل القيــم الاجتماعيــة والإنســانية والُأســرية، الــي احتلــت 

المراتــب الأول.

   ومــن كل هــذه الدراســات وغيرهــا, ومــن إحســاس الباحــث بضــرورة إبــراز دور المعلــم وبخاصــة معلــم 
المرحلــة المتوســطة في تنميــة القيــم، انطلــق الباحــث؛ ليتعــرف إلى هــذه الإســهامات في تنميــة المعلــم للقيــم لــدى 

طلابــه، وكذلــك المعوقــات الــي تعوقــه في التنميــة، ورصــد المقترحــات للمســاهمة في عــاج هــذه المعوقــات. 
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وقد حددت مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئيس الآتي :

ما إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم لطلابه والمعوقات التي تواجه ومقترحات علاجها ؟

ويتفرع من هذا التساؤل الرئيس التساؤلات الآتية:

1- ما مفهوم القيم التربوية؟

2- ما خصائص طلاب المرحلة المتوسطة؟

3- ما أهمية دور المعلم في تنمية القيم؟

4- ما الصفات الواجب توفرها في المعلم ليقوم بعملية تنمية القيم التربوية؟

5- ما إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية لدى طلابه؟

6- ما المعوقات التي يواجها المعلم في تنمية القيم التربوية لطلابه؟

7- ما المقترحات لعلاج المعوقات التي تعوق المعلم في تنمية القيم التربوية لدى طلابه؟

أهداف البحث 
يهدف هذا البحث إلى :

1- التعرف على مفهوم القيم التربوية، وأهميتها، وخصائصها في العملية التعليمية.

2- التعرف على دور معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية لدى طلابه.

3- رصد الصفات الواجب توفرها في معلم المرحلة المتوسطة، ودورها في تنمية القيم التربوية.

4- التعــرف علــى المعوقــات الــي تحــد مــن قيــام المعلــم بــدوره في تنميــة القيــم التربويــة، ومحاولــة تــافي هــذه 
المعوقــات.  

5- وضع مقترحات لعلاج التحديات التي تواجه معلم التعليم العام في تنمية القيم التربوية. 
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أهمية البحث:
تبرز أهمية هذا البحث في الآتي : 

1- قــد يســهم في توفــر مرجعيــة علميــة حــول قضيــة تنميــة القيــم التربويــة، وســبل العنايــة بهــا ممــا يحافــظ علــى 
هويــة المجتمــع وقيمــه، ودرء الأخطــار عنــه.

2- قــد يســهم هــذا البحــث بإمــداد المســؤولين بمــا يجــب أن يكــون عليــه دور معلمــي المرحلــة المتوســطة في 
تنميــة القيــم التربويــة.

3- قــد يعطــي صــورة حقيقيــة لواقــع المعوقــات والتحــديات، الــي تواجــه معلــم المرحلــة المتوســطة في تنميــة  
التربويــة.  القيــم 

4- قد تستفيد منه الجهات المسؤولة في إعداد برامج لتنمية القيم التربوية داخل مدارس التعليم العام. 

مصطلحات البحث 
1- الإســهامات: وهــي مــا يقــوم بــه المعلــم مــن عمــل للمحافظــة علــى الخصوصيــة الثقافيــة للأمــة حــى لا تضيــع 

معالمها ) الشهري، 1430هـ، 21(.

ويقصــد الباحــث مــن الإســهامات هــي تلــك المشــاركات الــي يشــرك بهــا معلــم المرحلــة المتوســطة مــع غــره مــن 
المؤسســات الأخــرى في تنميــة القيــم التربويــة لــدى طلابــه. 

2- معلــم المرحلــة المتوســطة: وهــو ذلــك المعلــم المعــن مــن قبــل وزارة التعليــم ليعمــل في المرحلــة المتوســطة، 
والحاصــل علــى مؤهــل في تخصــص، يؤهلــه للتدريــس لهــذه المرحلــة؛ حيــث تعــد المرحلــة المتوســطة هــي مرحلــة 

مــن مراحــل التعليــم العــام الثلاثــة )ابتدائــي، متوســط، ثانــوي(. 

وبهــذا التحديــد يخــرج مــن اهتمــام البحــث جميــع أنــواع التعليــم الأخــرى مــن تحفيــظ القــرآن، والتعليــم المهــي، 
وكذلــك المرحلــة الابتدائيــة، والمرحلــة الثانويــة.   

3- القيــم التربويــة: القيــم التربويــة هــي معايــر متداخلــة ومتــآزرة، تضبــط ســلوك الفــرد وتوجهــه نحــو مجتمعــه 
وبيئتــه، في شــى مواقــف الحيــاة. )زيادة وآخــرون, 2006م(. وهــو مــا يأخــذ بــه الباحــث في بحثــه.

بــدوره التربــوي المنــوط بهــا.  الــي تواجــه المعلــم عنــد القيــام  4- المعوقــات: هــي الصعــوبات والمشــكلات، 
)2007  , )منصــور 
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منهج البحث 
قــام الباحــث باســتخدام المنهــج  الوصفــي؛ لمناســبته لهــدف الدراســة الحاليــة؛ لأنــه يمــد بدلائــل علميــة 
قيمــة، ويســهم في معالجــة الظاهــرة محــل الدراســة، وتحليلهــا وتفســرها، والتعــرف علــى نتائجهــا بهــدف تقــديم 

رؤيــة واقعيــة لمعالجتهــا.

الإطار النظري للبحث
يشتمل الإطار النظري على:  

أولًا: مفهوم القيم التربوية، وخصائص طلاب المرحلة المتوسطة.

ثانياً: أهمية دور المعلم في تنمية القيم التربوية لدى طلابه، والصفات الواجب توفرها فيه. 

ثالثاً: إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية لدى طلابه. 

رابعاً: المعوقات التي تواجه المعلم في تنمية القيم التربوية.

خامساً: مقترحات لعلاج المعوقات التي تعوق المعلم في تنمية القيم التربوية لدى طلابه.

أولا : القيم التربوية وخصائص طلاب المرحلة المتوسطة :

1- القيم التربوية:

ذكر علماء التربية عدداً من التعريفات للقيم التربوية يذكر الباحث منها:

الــي تعمــل علــى صياغــة الشــخصية  الفرديــة والجماعيــة،  القيــم التربويــة: وهــي مجموعــة مــن الضوابــط  أ- 
الإنســانية في جميــع جوانبهــا الجســمية والعقليــة والاعتقاديــة والروحيــة والنفســية والخلقيــة وفــق مبــادئ وقيــم 
معينــة، الــي يتحــدد علــى أساســها الســلوك في المجتمــع، فتمثــل القيــم التربويــة بالنســبة للفــرد موجهــات داخليــة، 

ومعايــر ذاتيــة يحكــم علــى أساســها، ويميــز بهــا بــن الخــر والشــر، الحــق والباطــل. )دويــان، 1431هـــ(. 

ب- القيــم التربويــة: وهــي معايــر متداخلــة ومتــآزرة، تضبــط ســلوك الفــرد، وتوجهــه نحــو مجتمعــه وبيئتــه، في 
شــى مواقــف الحيــاة، ويختلــف موقــف الفــرد مــن هــذه المعايــر باختــاف المنظومــة الفكريــة، الــي تنطلــق منهــا. 

)زيادة وآخــرون، 2006م( .

ج- القيــم التربويــة: وهــي القوانــن والقواعــد والأحــكام، الــي تصــدر عــن الفــرد، وتتنــاول علاقتــه مــع الآخريــن 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

162

والمجتمــع، والــي وتتنــاول جميــع جوانــب الحيــاة المتعــددة الروحيــة، والخلقيــة، والفكريــة، والاجتماعية، والسياســية، 
والاقتصادية )مقيبل، 1421هـ(.

وممــا ســبق يــرى الباحــث أن القيــم التربيــة هــي مجموعــة مــن الضوابــط الفرديــة والجماعيــة، الــي تضبــط 
ســلوك الفــرد والجماعــة، فهــي ضوابــط ذاتيــة، تحكــم الســلوك في المواقــف الحياتيــة المختلفــة، والــي تتنــاول الحيــاة 

الروحيــة والخلقيــة والفكريــة والاقتصاديــة والسياســية والاجتماعيــة.  

2- خصائص طلاب المرحلة المتوسطة في التعليم:

أ- مفهوم المرحلة المتوسطة:

إن المطلــع في سياســة التعليــم بالمملكــة العربيــة الســعودية يجدهــا قــد حــددت المرحلــة الثانيــة مــن مراحــل 
التعليــم العــام الثــاث بأنهــا “مرحلــة ثقافيــة عامــة، غايتهــا تربيــة الناشــئ تربيــة إســامية شــاملة لعقيدتــه وعقلــه 
وجســمه وخلقــه، يراعــي فيهــا نمــو وخصائــص الطــور الــذي يمــر بــه، وهــي تشــارك غيرهــا في تحقيــق الأهــداف 

العامــة مــن التعليــم“ )  وزارة المعــارف، 1416، 17(.

وهــي تلــك المرحلــة الثانيــة مــن الســلم التعليمــي بالمملكــة العربيــة الســعودية، الــي تلــي المرحلــة الابتدائيــة، 
وتعــد المرحلــة المتوســطة مــن مراحــل التعليــم العــام، فهــي متاحــة للطالــب بعــد حصولــه علــى شــهادة المرحلــة 

الابتدائيــة، وهــي تتكــون مــن ثلاثــة صفــوف، هــي: الأول، والثــاني، والثالــث المتوســط.

ومــن أهــداف التعليــم في المرحلــة المتوســطة كمــا ذكــرت في وثيقــة سياســية التعليــم: وزارة التربيــة والتعليــم 
)١٤١٦هـ(. 

1- تمكــن العقيــدة الإســامية في نفــس الطالــب، وجعلهــا ضابطــة لســلوكه وتصرفاتــه، وتنميــة محبــة الله، 
وتقــواه، وخشــيته في قلبــه. 

2- تزويــد الطالــب بالخــرات والمعــارف الملائمــة لســنه؛ حــى يلــم بالأصــول العامــة والمبــادئ الأساســية للثقافــة 
والعلوم. 

3- تربية الطالب على الحياة الاجتماعية الإسلامية، التي يسودها الإخاء، والتعاون، وتحمل المسؤولية.

4- تعويــد الطالــب الانتفــاع بوقتــه في القــراءة المفيــدة، واســتثمار فراغــه في الأعمــال النافعــة، وتصريــف نشــاطه 
بمــا يجعــل شــخصيته الإســامية مزدهــرة قويــة. 
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الهدامــة،  المضللــة، والمذاهــب  الإشــاعات  يواجــه  ليعــرف -بقــدر ســنه- كيــف  الطالــب  تقويــة وعــي   -5
الدخيلــة.  والمبــادئ 

6- إعداد الطالب لما يلي هذه المرحلة من مراحل الحياة. 

   والمتأمــل فيمــا ذكــر مــن أهــداف للمرحلــة المتوســطة يجــد أن المرحلــة المتوســطة لهــا إســهامات كبــرة في تنميــة 
القيــم لطلابهــا، فالمعلــم وهــو أحــد قطــي عمليــة التعلــم في المرحلــة المتوســطة، وهــو المنــوط بــه تنميــة القيــم 

التربويــة لطلابــه. 

ثانياً: خصائص طلاب المرحلة المتوسطة:
من أهم خصائص طلاب المرحلة المتوسطة ما يأتي:

1- خصائص النمو الجسمي:

النمــو الجســمي هــو التغــرات الــي تظهــر علــى الطالــب في هــذه المرحلــة كالطــول والعــرض والــوزن، فهــو 
يواجــه عمليــة تحــول كامــل في وزنــه وحجمــه وشــكله، والأجهــزة الداخليــة والخارجيــة للطالــب، ويعــد هــذا 

التحــول الجســدي ميــزة لمرحلــة المراهقــة )النغيمشــي، 1414، 11(.

ويتصــف النمــو الجســمي في هــذه المرحلــة بالــزيادة الســريعة المفاجئــة بمعــدل ســريع النمــو )أبــو عــام، 
1414، 154( مــع ملاحظــة التبايــن في النمــو بــن الطــاب. 

ممــا ســبق يتضــح أهميــة المعلــم في معرفــة النمــو الجســمي، وخصائصــه لطــاب هــذه المرحلــة، ومــا يترتــب 
عليــه مــن توجيهــات للطــاب. 

2- خصائص النمو العقلي:

تــزداد القــدرات العقليــة في النمــو في هــذه المرحلــة وبخاصــة القــدرات اللفظيــة، والســرعة الإدراكيــة، وتتســع 
المدارك وتنمو المعارف ) زهران، 1986، 376ـ 377(.

ويذكــر “الزغــي“ أن المراهــق في هــذه المرحلــة يصــل إلى )95( % مــن ذكائــه تقريبـًـا؛ حيــث تنمــو في 
هــذه الفــرة قــدرة المراهــق علــى التعليــل، والتحليــل، وإدراك العلاقــات بــن الأشــياء )الزغــي ، 2001، 346(.

ومــن خصائــص النمــو العقلــي في هــذه المرحلــة نمــو التذكــر، وزيادة القــدرة علــى التخيــل المجــرد والمبــي 
علــى الألفــاظ، وتــزداد القــدرة علــى التفكــر والاســتدلال والاســتنتاج والحكــم علــى الأشــياء، وحــل المشــكلات 

) زهــران، 1986، 347(
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وممــا ســبق يتضــح أن خصائــص النمــو العقلــي تتميــز بــزيادة التفكــر، والتذكــر، والتخيــل والإدراك ممــا 
يؤكــد علــى أهميــة المعلــم في توجيــه الطالــب، والاهتمــام بتنميــة القيــم التربويــة لديــه. 

3- خصائص النمو الانفعالي: 

مــن خصائــص النمــو الانفعــالي للطالــب الارتبــاك، ويمثــل عجــز المراهــق عــن مواجهــة موقــف معقــد، 
لا يتمكــن مــن التصــرف حيالــه، وحساســيته الشــديدة لنقــد الكبــار، وتطــور مثــرات الخــوف واســتجاباته 

)عقــل، 1996، 347( .

وفي هــذه المرحلــة المتوســطة الــي تتميــز بتكويــن بعــض العواطــف الشــخصية نحــو الــذات؛ حيــث يفخــر 
الطالــب بنفســه، ويعتــد برأيــه، ويشــعر بأنــه لم يعــد طفــا، وأنَّ لــه الحــق في إبــداء رأيــه نحــو الموضوعــات المختلفــة 

كمــا يرغــب في الاســتقلالية وتحمــل المســؤولية ) الزغــي، 2001، 364(.

ممــا يؤكــد علــى أهميــة وعــي المعلــم بهــذا النمــو، وضــرورة توجيــه طلابــه بالــرؤى الصحيحــة المناســبة في 
هــذه المرحلــة. 

4- خصائص النمو الاجتماعي:

المقصــود بالنمــو الاجتماعــي هنــا التطــور الــذي يطــرأ علــى علاقــات الطالــب الاجتماعيــة مــع مــن يتعامــل 
معهــم ممــن حولــه مــن الأقــران في مدرســته والمجتمــع بشــكل عــام؛ حيــث تــزداد في هــذه المرحلــة العلاقــات 
الاجتماعيــة، ويتوحــد المراهــق بقــوة مــع أقرانــه، ويكــون تأثيرهــم عليــه كبــراً فيمــا يتعلــق بالجانــب القيمــي 

)الزغــي، 2001، 373(.

والمتتبــع لســلوك الطــاب في هــذه الســن يجــد أنهــم يتســمون بالتمــرد علــى الراشــدين، ومحاولــة التحــرر مــن 
ســلطة الأســرة، وقــد يســرف في هــذا التحــرر، فيحــاول التحــرر مــن الســلطة بشــكل عــام، وأحيــانً ينحــو نحــو 

الســخرية بالآخريــن، بمعــى التمــرد بــكل صــوره في المواقــف الحياتيــة.

ويــرز هنــا دور المعلــم في ضــرورة تهذيــب خلــق الطالــب، ومحاولــة إكســابه القيــم، واحــرام الآخريــن، 
وعــدم التمــرد علــى الأســرة وغيرهــا. 
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ثالثاً: أهمية دور المعلم في تنمية القيم التربوية والصفات الواجب توفرها فيه: 

1- أهمية دور المعلم في تنمية القيم التربوية: 

يتضح دور المعلم في تنمية القيم التربوية لدى الناشئة وذلك من خلال النقاط الآتية:

‌أ- الأنظمة التعليمية والقيم.

‌ب- دور المدرسة  في بناء القيم.

‌ج- دور المعلم في تنمية القيم.

الأنظمة التعليمية والقيم التربوية: أ‌-	

إذا كان الطفــل منــذ مراحــل نمــوه الأولى يبــي قدراتــه ومهاراتــه وخبراتــه وتصوراتــه عــن طريــق التعلــم مــن 
المحيطــن بــه البيــت كمدرســة أولى، مــن التعليــم النظامــي كمدرســة ثانيــة؛ فــإن المدخــل الطبيعــي لتشــكيل شــبكة 
المفهومــات في ذهنــه هــي تلــك القيــم الــي توجــه ســلوكياته ووجدانــه، أو مــا يقُــدم لــه مــن أنمــاط التعلــم، الــي 
مــن بينهــا القيــم التربويــة، ومــا يشــرك فيــه مــن أنشــطة تعليميــة، تشــكل في نهايــة المطــاف المنهــج التعليمــي، 

الــذي ترسمــه خــرات الكبــار للصغــار.

ومــن هنــا تكمــن خطــورة نظــام التعليــم في أي بلــد مــن البلــدان، ودوره في التربيــة علــى القيــم؛ بــدءاً 
بالفلســفة، الــي ينطلــق منهــا هــذا النظــام، وانتهــاء بآليــات التنفيــذ.

إن المجتمعــات الــي تتحمــل فيهــا نظُــم التربيــة ومؤسســات التوجيــه مســؤولياتها إزاء تنميــة القيــم ســوف 
توُاكــب مجــرى الحضــارة المســتقبلية، وســوف تُســهم في تحســن كيــان الإنســان، ونقلــه مــن التخلــف إلى الرقُــي، 
أمــا المجتمعــات الــي تــرك للاضطــراب القائــم في ميــدان القيــم ليســخرها دون أن تســخره، وليتحكــم باتجاهاتهــا 
دون أن تتحكــم بــه )الكيــاني، 1998م(، فإنهــا تســهم في تدمــر قيــم هــذا المجتمــع وكيانــه، وتعمــل علــى تخلفــه. 

ا لقيام التربية بوظيفتين، هما:  ولذلك أصبحت الحاجة ماسة جدًّ

1- فــرز القيــم الــي انحــدرت مــن الماضــي، وتصنيفهــا لتنميــة القيــم الإيجابيــة، وتطويرهــا، وإشــاعتها، ثم اجتثــاث 
القيــم الســلبية وتجفيفهــا. 

2- التصــدي للقيــم الســلبية الوافــدة مــن الخــارج، والــي لا تتفــق مــع قيمنــا الإســامية الصــادرة مــن مصــادر 
التشــريع، وعــدم تــرك البــاب مفتوحــاً للقيــم الوافــدة مــن الخــارج لتشــيع وترســخ كمــا هــي مــن غــر قيــام التربيــة 
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بدراســتها، وتحليلهــا، وتصنيفهــا ) الكيــاني، 1998م(. 

ممــا ســبق يتضــح ارتبــاط القيــم بعمليــة التربيــة، فالبيــت والمدرســة مســئولان عــن تنميــة القيــم لــدى الناشــئة؛ 
حيــث تقــوم الأســرة بتنميــة القيــم لــدى أبنائهــا ثم تعمــل المدرســة عــل صقــل تلــك القيــم لــدى المتعلمــن، ومــن 
ثم تقــوم التربيــة بعمليــة الفــرز لتلــك القيــم الموجــودة بالــراث، والتصــدي للســلبي منهــا وبخاصــة القيــم الوافدة،ممــا 

يؤكــد علــى دور المعلــم في تنميــة القيــم.

ب‌- دور المدرسة في بناء القيم:

تعتبر المدرســة أولى المؤسســات التربوية التي تحتضن الطفل وتهيـِّئـُــه عن طريق خبرات اجتماعية عديدة، 
وتوفــر لــه فرصــاً لتنميــة قيــمٍ خلقيــة تتماشــى ورغبــه المجتمــع.

 والمجتمــع الــذي أوجــد المدرســة لتحقيــق أهدافــه وأغراضــه يــرى أن لهــا دوراً مهمــاً في بنــاء قيــم المجتمــع، 
والعمــل علــى نشــرها بــن أبنائــه؛ إذ يؤكــد بانكــس )Banks( ذلــك بقولــه: مــن المتوقــع أن تقــوم المدرســة 
ببــث نظــام القيــم المهيمــن في المجتمــع، كمــا يتوقــع مــن المدرســة أن تكــون أداة في الإصــاح الاجتماعــي، وبنــاء 

المجتمــع الجديــد )العجيلــي، 1985م(.

ويشــر القاســم )1428هـــ( إلى أنَّ المدرســة مجتمــع مصغــر ومصنــع لإعــداد الأجيــال وتعليمهــم، فإنهــا 
أفضــل البيئــات لتعليــم الطــاب المهــارات والقيــم والســلوكيات بدعــم  الأســرة والمجتمــع ومشــاركتهما، وهــذا 
يحتــم الرجــوع إلى إحيــاء الأدوار المدرســية لتهذيــب أخــاق الناشــئة، وترويــض ســلوكهم، وصقــل مواهبهــم، 
وتحقيــق التربيــة بمفهومهــا الواضــح والدقيــق لتحقيــق آمــال المجتمــع وتطلعاتــه، الــي يعقدهــا علــى الــدور القيــادي 

والــريادي للمدرســة، وهــذا يتطلــب تضافــر الجهــود مــن جميــع الجهــات والمؤسســات الاجتماعيــة.

وتقــدِّر المدرســة مســؤوليتها في تعليــم القيــم مــن خــال دورهــا في إيجــاد المنــاخ المناســب، وتحويــل المنهــج 
مــن حيــزه النظــري الى الجانــب العملــي، والمناقشــة المنظمــة للقضــايا الأخلاقيــة والاجتماعيــة، فمعلــم المدرســة 
هــو الــذي يســتخدم الإلقــاء تكــون أحكامــه القيميــة مرتبطــة بالحفــظ والاســتظهار، في حــن أن المعلــم الــذي 
يســتخدم طريقــة الاكتشــاف في التعليــم تكــون أحكامــه مســتمدة مــن الأدلــة والبيــانات والقيــاس لقــدرات 
الطالــب علــى جمــع المعلومــات، وتصنيفهــا، واســتخدام المصــادر ممــا يعــي أن القيــم تســتخدم كمبــادئ للتوجيــه 

)عثمــان، 1989 م(.

ممــا ســبق يتضــح الارتبــاط الوثيــق بــن المدرســة والمعلــم ؛ فهمــا يشــكلان عامــاً أساســياً في تنميــة القيــم 
وبنائهــا. 
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وقد ذكر )أبو العينين وآخرون، 2003 م( مراحل تكوين القيم عملياً داخل المدرسة فيما يأتي:

1- جــذب انتبــاه المتعلــم نحــو القيــم: أي إيقــاظ الإحســاس بالقيمــة، الــي تختــار كهــدف تربــوي، فيجــب 
ــة الإمــكانات في ســبيل عــرض القيمــه بقصــد الاســتحواذ علــى انتبــاه المتعلــم، وإثارة الرغبــة في  اســتخدام كافـ

التلقــي لتتــم عمليــه تركيــز الانتبــاه والمراقبــة، ولتــأتي الاســتجابة بعــد ذلــك. 

2- تقبــل القيــم: أي تســتمر الاســتجابة بدرجــة تكفــي لجعــل الآخريــن يميــزون القيمــة في الشــخص، ويكــون 
ســلوكه ثابتــاً وملتزمــاً بدرجــة كبــرة، تجعلــه راغبــاً في أن يتــم التعــرف عليــه بهــذا الشــكل.

3- تفضيــل القيمــة: وهــي أن الفــرد يصبــح ملتزمــاً بالقيمــة لدرجــة تجعلــه يــؤدي ســلوكه وفقــاً لهــا، وهنــا تظهــر 
عــدة اســتجابات معينــة، تعــر عــن هــذا التفضيــل.

4- الالتــزام بالقيمــة: أي يصــل الفــرد إلى درجــة عاليــة مــن اليقــن، فيصــل إلى الإقتنــاع والتأكــد، الــذي لا 
مجــال للشــك فيــه، ومــن ثم إلى التقبــل الوجــداني الكامــل.

5- التميــز: أي يصبــح الفــرد متميــزا؛ً حيــث يصــل إلى التصــرف الســلوكي الــذاتي الثابــت طبقــاً للقيــم، الــي 
تمثلهــا، والــي أصبحــت تســيطر علــى تصرفاتــه وتراقبــه.    

وهكــذا يصــل المتعلــم إلى تمثــل القيــم ودمجهــا في ذاتــه؛ بحيــث تصبــح مــن الملامــح المميــزة لــه، ويحــدث 
لــه تقبــل المواقــف والاتجاهــات والقوانــن، الــي تشــكل جــزءاً منــه ذلــك في تكويــن أحــكام القيــم، أو في تحديــد 

ســلوكه.

ويــرى )أبــو العينــن، 1427هـــ( أن هنــاك شــروطاً معينــة لتقــوم المدرســة بتنميــة القيــم، منهــا: توفــر 
الخــرات المتنوعــة لتنميــة هــذه القيــم لــدى الطــاب، وإتاحــة الفــرص أمامهــم للتعــرف عليهــا، والانفعــال بهــا، 
والوعــي بهــا، والاهتمــام بتوفــر مواقــف عمليــة لممارســة هــذه القيــم، والاهتمــام باتجاهــات الطــاب ومشــاعرهم، 

واســتخدام الشــحنة الانفعاليــة، والتفكــر معــاً في تنميــه القيــم.

ممــا ســبق يتضــح أهميــة المدرســة في تنميــه القيــم، وبذلــك ينبغــي أن تكــون المدرســة بيئــة تربويــة مناســبة، 
تعمــل علــى تنميــه هــذه القيــم لــدى الطــاب، وأن تتجــه بكافــة مكوناتهــا مــن معلــم وإدارة ومنهــج وأنشــطة 

نحــو تهيئــة الفــرص الملائمــة وتجهيزهــا.

ج- أهمية دور المعلم في تنمية القيم:

يكتســب المعلــم في التربيــة المعاصــرة مكانــةً كبــرة، وقيمــةً عاليــة. فمهمــا تطــورت التكنولوجيــا الحديثــة 
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للتربيــة، وتقدمــت وســائل قــد تنقــل مشــاهد حيــة مباشــرة ومؤثــرة، مــع مــا يصحبهــا مــن عوامــل الجــذب 
والتشــويق، فالمرونــة في ســر الــدروس، وتبســيط المعلومــات، وتهيئــة فــرص النقــاش، ومراعــاة المســتويات 
يتطلبــه  مــا  وفــق  الوســائل  في  والابتــكار  والإبــداع  المحتــوى،  وتكييــف  الطــرق،  في  والتوزيــع  المختلفــة، 
الموقــف التعليمــي، ونحــو ذلــك مــن أمــور، لا تتيســر في كل زمــان ومــكان إلا في دروس يديرهــا المعلــم 

ذاتــه ) علــي، 1418هـــ(. 	

والمعلــم هــو الأداة الفاعلــة في نشــر القيــم التربويــة وتنميتهــا، ولــه الــدور الرئيــس والفاعــل في مجمــل العمليــة 
التعليميــة مــن حيــث تطويــر طلابــه، وتحقيــق الأهــداف والخطــط المســتقبلية ورسمهــا، الكفيلــة لغــرس هــذه القيــم 
والمفاهيــم بشــى الطــرق والوســائل، وتحقيــق ومــا يتطلبــه المجتمــع مــن غــايات، لهــا أهميتهــا في إنجــاح التحــولات 

الثقافيــة والاجتماعيــة والاقتصاديــة المنشــودة.

والمعلــم ســلوك قائــم ومؤثــر في تلاميــذه حــن يمشــي وحــن يتكلــم، وحــن يجلــس وحــن يغضــب، لذلــك 
يجــب أن يكــون أنموذجــاً طيبــاً للســلوك؛ لأنــه قــدوة لمــن حولــه، وهــو مســؤول عــن تنشــئتهم تنشــئة اجتماعيــة 
ســليمة، ويغــرس فيهــم القيــم النبيلــة كالصــدق والأمانــة والحفــاظ علــى المــال العــام وحــب الوطــن، فهــو المســؤول 

مســؤولية كبــرة في تنميــة القيــم التربويــة لــدى المتعلمــن.

وبنــاء علــى مــا ســبق يتضــح أن إيجابيــة المعلــم في تنميــة القيــم التربويــة لــدى طلابــه تمثــل أهميــة قصــوى، 
أمــا قصــور المعلــم في الوفــاء بمســؤوليته نحــو تنميــة القيــم فتعــد ضــرراً علــى الفــرد والمجتمــع.

2- الصفات الواجب توفرها في المعلم لتنمية القيم التربوية لدى طلابه:

الصفــات الواجــب توفرهــا في المعلــم كثــرة ومتنوعــة ومترابطــة، ولعــل ذلــك يرجــع لشــمولها لــكل أقــوال 
المعلــم، وأفعالــه، وعلاقتــه مــع كل مَــنْ حولــه.

وعلــى ذلــك فإنــه يمكــن القــول إنــه يجــب أن يكــون المعلــم قــدوة صالحــة، وأســوة حســنة يقتــدي بهــا 
المتعلمــون، فالمعلــم بالنســبة للمتعلمــن بمقــام الوالــد مــن أبنائــه، لــذا وجــب عليــه أن يتحلــى بفضائــل الأخــاق. 

) وزان، 1413هـــ(.

ومن أبرز الصفات العامة للمعلم ليقوم بعملية تنمية القيم ما يأتي: 

أ-  التمكن من المادة العلمية والقدرة على تحقيق أهدافها: 

إن تمكــن المعلــم مــن مادتــه العلميــة لا يعــي تمكنــه بموضوعــات الكتــاب المدرســي ومحتوياتــه فحســب، 
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فالمعلــم لا ينبغــي أن يكتفــي بعلــم مــا حــدد لــه مســبقاً ضمــن دفــي الكتــاب المقــرر وإنمــا يكــون علــى اطــاع 
دائــم بالعلــوم الــي ترتبــط بمادتــه العلميــة )الخواجــا، 1414هـــ(.  

ومــن متطلبــات تمكــن المعلــم في مادتــه العلميــة أن يتقــن أســاليب البحــث المتبعــة في هــذا المجــال، فالمعرفــة 
وحدهــا لم تعــد كافيــة لإنســان العصــر الحاضــر، بــل لابــد مــن أن يقــرن بهــا معرفــة أســاليب البحــث العلمــي 

وإجادتهــا، وكيفيــة تجديــد تلــك المعرفــة باســتمرار )وزارة المعــارف, 1418هـــ(. 

فإجــادة المعلــم لاســتخدام تلــك الأســاليب يجعلــه علــى إطــاع مســتمر بالتطــورات المتلاحقــة الــي تحــدث 
في مجــال تخصصــه الأكاديمــي، وبأســاليب التدريــس المتجــددة، مــن يــوم لآخــر، ولهــذا تــرز أهميتــه في تطويــر 
قدراتــه ذاتيــاً مــن ناحيــة، وفي تربيــة طلابــه، والارتقــاء بهــم إلى مســتويات التميــز، والإبــداع الأخلاقــي المنشــود، 

مــن ناحيــة أخــرى )عــدس، 1418هـــ(.

ولأن المقــرر المدرســي المحــدد لفــرة زمنيــة معينــة قــد لا يحتــوي إجــابات شــافية لهــذه التســاؤلات، فــإذا 
لم يكــن المعلــم يمتلــك الــردود الكافيــة، فــإن ذلــك قــد يعرضــه للحــرج، ولــه أثــره الســلبي الواضــح في التربيــة 

الأخلاقيــة )الخواجــا، 1414هـــ(.

ب- الثقافة العامة وسعة الاطلاع: 

إن مــن الشــروط المهمــة الواجــب توفرهــا في المعلــم لكــي يــؤدي رســالته التربويــة بنجــاح أن يكــون علــى 
فهــم ودرايــة بالثقافــة العامــة للمجتمــع الــذي يعيــش فيــه، وملمــاً  بــكل مــا لــه ارتبــاط بالقيــم، ســواء منهــا 
الدينيــة، أو الخلقيــة، أو الماديــة، وكل مــا يرثــه الإنســان مــن تــراث فكــري، مرتبــط بــدروب الحيــاة المختلفــة، مــن 

ــادات وتقاليــد، وأعــراف اجتماعيــة، وقيــم روحيــة ) المرصفــي، 1409هـــ(.  عـ

ومــن ثم فــإن المعلــم إذا لم يكــن مــزوداً بثقافــة جيــدة، وواســع الاطــاع، فلــن يســتطيع أن يقــوم بــدوره 
التربــوي إذا وقــف عنــد مجــال تخصصــه والمعلومــات الــواردة في الكتــاب المدرســي ) مرســي، 1413هـــ(. 

ج- إجادة فن التعامل مع تنمية القيم: 

ــا بمــا يــدور في المجتمــع بصفــة  لا يســتطيع المعلــم القيــام بــدوره في تنميــة القيــم التربويــة، مــا لم يكــن ملمًّ
عامــة مــن مشــكلات أخلاقيــة، ومــا تنتشــر فيــه مــن ممارســات ســلوكية.  

فــكل ســلوك صــادر مــن طالــب أو مجموعــة مــن الطــاب يحتــاج مــن المعلــم إلى تعامــل معــن يناســبه، مــن 
أجــل تعزيــز قيمــه التربويــة و تقويمهــا، فبعــض القيــم  الحســنة، تتعــزز بمجــرد ثنــاء المعلــم علــى الطــاب القائمــن 
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والملتزمــن بهــا، بينمــا بعضهــا يحتــاج إلى تدريــب مســتمر، أو حوافــز مشــجعة عاليــة حــى يلتــزم الطــاب بهــا. 
وكذلــك بعــض القيــم  الســيئة، قــد يكفــي فيهــا مجــرد التنبيــه علــى الخطــأ برفــق وحكمــة ) رســان،1420هـ(. 

دـ- إتقان مهارات طرق التدريس الفعالة والمؤثرة في التربية:

مــن  النظريــة ومــا يحتاجــه  المعرفــة  أثــر كبــر علــى  لــه  التدريســية  للمهــارات والطــرق  المعلــم  إتقــان  إنَّ 
وســائل لتحقيقهــا، ولا يكفــي إتقــان تلــك المهــارات والطــرق التدريســية، بــل لابــد مــن التدريــب المســتمر علــى 

اســتخدامها بمــا يتناســب مــع الموقــف التعليمــي.

البنــاء في  ونجــاح المعلــم في إتقــان عــال لمهــارات التدريــس وطرقهــا التربويــة المتنوعــة، وضمــان تأثــره 
تنميــة القيــم لــدى الطــاب، يتطلــب توفــر كفــايات علميــة ومهاريــة متعــددة، وحســن اختيــار لأنســبها تحقيقــاً 

للأهــداف المرجــوة مــن المواقــف التربويــة الكثــرة والمتنوعــة )العمــرو, 1422هـــ(. 

هـ- القدوة الحسنة وتربية الطلاب عليها: 

القــدوة هــي: نمــوذج ســلوكي، يمتــزج فيــه الفكــر والعمــل والقــول والأداء، أو هــي شــخصية نموذجيــة 
تحتــذى، لا يتطــرق إليهــا الانفصــال بــن مــا تقولــه ومــا ترغــب فيــه وتفعلــه. 

وتتأكــد أهميــة اتصــاف المعلــم بالقــدوة؛ نظــراً لمــا يتميــز بــه الطــاب مــن قابليــة للتأثــر بقادتهــم ومربيهــم، 
وتقليدهــم في مختلــف المواقــف التربويــة والتعليميــة داخــل الفصــل وخارجــه )همــام، 1404هـــ(. 

وذلــك يحتــم علــى المعلــم أن يتمثــل مــا يــود غرســه مــن مبــادئ وقيــم في نفــوس الطــاب بنــاء علــى ســلوكه 
العملــي، مثــل قيــام المعلــم بحــث الطــاب علــى النظافــة، ثم رؤيتهــم لــه في نظافــة ملبســه، واختيــار ألفاظــه 

الحســنة، فتوثــر فيهــم تلــك التجربــة لتكــون قــدوة عمليــة أكثــر مــن تأثــر النصيحــة المجــردة. 

رابعاً: إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية لطلابه:

تعتــر مهنــة التدريــس مــن أجــلِّ المهــن وأشــرفها، لمــا لهــا مــن أثــر كبــر وأهميــة في بنــاء الإنســان وتأهيلــه 
لحمــل الأمانــة، وذلــك مــن خــال بنــاء الشــخصية الإنســانية، الــي تحمــل القيــم، الــي يحــث عليهــا ديننــا الحنيــف 

) قشــان، 1430هـــ، 74(.

ومعلــم المرحلــة المتوســطة في التعليــم الســعودي يقــع علــى عاتقــه العــبء الأكــر في تحقيــق الأهــداف 
التربويــة في هــذه المرحلــة؛ حيــث يقــوم بإســهامات عديــدة لتنميــة القيــم التربويــة لــدى طلابــه، فهــو حلقــة 

الوصــل بــن النظــام التربــوي والطــاب.
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ويريــد الباحــث إبــراز إســهامات معلــم المرحلــة المتوســطة في تنميــة القيــم التربويــة لــدى طلابــه عــن طريــق 
تشــريبها في جوانــب شــخصية المتعلــم مــن خــال الجوانــب الآتيــة:

1- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقدية الإيمانية.

2- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقلية.

3- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الأخلاقية.

4- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الاجتماعية.

5- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الانفعالية. 

6- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الإبداعية. 

1- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقدية الإيمانية  لدى طلابه:

تعــد القيــم العقديــة مــن أهــم القيــم الــي حــرص التعليــم في البــاد الإســامية علــى تحقيقهــا وبخاصــة  
التعليــم الســعودي علــى إكســابها طــاب التعليــم بمراحلــه الثــاث، وبخاصــة المرحلــة المتوســطة، فهــي مهمــة في 

بنــاء شــخصية الطالــب؛ لتكــون موجهًــا لســلوكه. 

ــا، وأنــه ســيموت ويبعــث ويحاســب، فالديــن فطــري  ولقــد خلــق الله الإنســان وفطــره علــى أن لــه خالقً
لــدى الإنســان بمعــى اســتعداد الطبيعــة الإنســانية وقابليتهــا للبحــث عــن الخالــق والوجــود والكــون والحيــاة. 

ويسهم معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقدية الإيمانية بإسهامات عديدة منها: 

أ- تزويــد الطــاب بمجموعــة مــن المعــارف والأفــكار والمبــادئ الصحيحــة عــن العقيــدة الإســامية حــى يتحقــق 
في الطالب الإيمان الراســخ والصحيح في نفســه. 

ب- استشــهاد المعلــم ببعــض الأدلــة مــن القــرآن الكــريم والســنة النبويــة المطهــرة في دعــم عقيــدة الطالــب، فقــد أورد 
القــرآن الكــريم عــددًا مــن الأدلــة والبراهــن عــن صحــة العقيــدة الإســامية، فاســتخدام المعلــم لهــا عنــد حديثــه إلى 

طلابــه خــر وســيلة لتنميــة القيــم العقديــة الإيمانيــة، بــل تجعلــه متســلحًا بتلــك الأدلــة الــي يســتخدمها. 

ج- تركيــز المعلــم علــى الجوانــب الإيجابيــة، الــي أظهرتهــا الشــريعة الإســامية، والــي تؤثــر في ســلوك الطالــب 
بحيــث تكــون موجهــة لــه في تصرفاتــه في المواقــف الحياتيــة. 
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د- تمثــل المعلــم لمواقــف تربويــة مــن الكتــاب والســنة لقيــم عقديــة إيمانيــة  لتكــون مؤثــراً فاعــاً ومثمــرًا في تنميــة 
القيــم لــدى الطالــب. 

2- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقلية:

ينظــر الإســام إلى العقــل بأنــه نشــاط ووظيفــة فكريــة، يســتخدمه الإنســان للوصــول إلى الحقيقــة والإيمــان 
بالله، فالعقــل هــو منــاط التكليــف، ومحــور المســؤولية ) العقــل، 1427هـــ، 115(. 

ولقــد ذكــر القــرآن الكــريم العقــل مــن حيــث الوظيفــة ليقــوم بالتفكــر والتذكــر والتأمــل والتدبــر )الخطيــب، 
1425هـ، 28،29(.

والعقــل مــن أهــم مكــونات شــخصية الطالــب في المرحلــة المتوســطة، وممــا يــدل علــى أهميــة العقــل مــا جــاء 
ذكــره في القــرآن الكــريم بأن أحــكام الشــريعة تقــوم علــى حمايتهــا والمحافظــة عليهــا هــي خمــس ضــروريات، هــي: 
حفــظ الديــن، والنفــس، والمــال، والعــرض، والعقــل، فقــد جعــل العقــل فيهــا  أداة الفهــم والتمييــز والتفكــر 
اۖ  ــيۡ‍ٔٗ ــهۦِ شَ ِ ــواْ ب لَّ تشُِۡكُ

َ
ــمۡۖ أ ــمۡ عَلَيۡكُ مَ رَبُّكُ ــرَّ ــا حَ ــلُ مَ تۡ

َ
ــوۡاْ أ َ ــلۡ تَعَال والمعرفــة، قــال تعــالى: )قُ

ــواْ  ــمۡۖ وَلَ تَقۡرَبُ ــمۡ وَإِيَّاهُ ــنُ نرَۡزقُُكُ ۡ ــقٖ نَّ ٰ ــنۡ إمِۡلَ وۡلَدَٰكُــم مِّ
َ
ــوٓاْ أ ــنٗاۖ وَلَ تَقۡتُلُ ــنِ إحِۡسَٰ يۡ وَبٱِلۡوَلَِٰ

ۚ ذَلٰكُِــمۡ  ــقِّ ُ إلَِّ بٱِلَۡ ٱلۡفَوَحِٰــشَ مَــا ظَهَــرَ مِنۡهَــا وَمَــا بَطَــنَۖ وَلَ تَقۡتُلُــواْ ٱلنَّفۡــسَ ٱلَّــيِ حَــرَّمَ ٱللَّ
 ٰ ــىَّ ــنُ حَ حۡسَ

َ
ــيِ هَِ أ ــمِ إلَِّ بٱِلَّ ــالَ ٱلَۡتيِ ــواْ مَ ــونَ ١٥١ وَلَ تَقۡرَبُ ــمۡ تَعۡقِلُ ــهۦِ لَعَلَّكُ ِ ــم ب ىكُٰ وَصَّ

ــمۡ  ــعَهَاۖ وَإِذَا قُلۡتُ ــا إلَِّ وسُۡ ــفُ نَفۡسً ــطِۖ لَ نكَُلِّ ــزَانَ بٱِلۡقِسۡ ــلَ وَٱلمِۡ ــواْ ٱلۡكَيۡ وۡفُ
َ
ۚۥ وَأ هُ ــدَّ شُ

َ
ــغَ أ يَبۡلُ

ۖ ( )الأنعــام:151، 152(، وقــال الشــاطبي: “فقــد اتفقــت الأمــة بــل ســائر  ــرۡبَٰ ــوۡ كَنَ ذَا قُ َ ــواْ وَل ُ فَٱعۡدِل
الملــل علــى أن الشــريعة وضعــت للمحافظــة علــى الضــروريات الخمــس، وهــي: الديــن والنفــس والنســل والمــال 
والعقــل، وعلمهــا عنــد الأمــة كالضــروري، ولم يثبــت لنــا ذلــك بدليــل معــن ولا شــهد لنــا أصــل معــن يمتــاز 
برجوعها إليه، بل علمت ملاءمتها للشــريعة بمجموع أدلة لا تنحصر في باب واحد”)الشــاطبي، الموافقات، 

ج1، 31(.

ومن إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم العقلية لدى طلابه ما يأتي:

أ- تدريــب الطــاب علــى اســتخدام العقــل علــى منهجيــة التفكــر المنطقــي لتحقيــق الوصــول إلى الحقائــق 
الماديــة والمعنويــة، وتوجيههــم نحــو إعمــال العقــل، والســعي إلى المصــادر الــي تشــحذ في الفــرد الفهــم، والتعاطــف 

الإيجــابي لحقيقــة الإيمــان بالله ســبحانه وتعــالى ) بنجــر، 2001م، 281(.

ب- محاولــة تكويــن العقليــة العلميــة المبتكــرة، وتدريــب الطالــب علــى أســلوب حــل المشــكلات، ودراســتها 
دراســة علميــة.
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ج- إســهام المعلــم في تكويــن القيــم العقليــة عــن طريــق اســتخدام الدقــة في التفكــر والتأمــل، والتعــرف عليــه 
الله بآثاره وآياتــه ومخلوقاتــه، والبعــد عــن التقليــد الأعمــى للأفــكار المســتوردة )النحــاوي، 1420هـــ، 119(. 

ــلَ  ولقــد عــاب القــرآن الكــريم علــى مــن يقلِّــدون غيرهــم دون إعمــال عقولهــم بقــول رب العالمــن: )وَإِذَا قيِ
ــمۡ لَ  ــوۡ كَنَ ءَاباَؤٓهُُ َ وَل

َ
ــاۚٓ أ ــهِ ءَاباَءَٓنَ ــا عَلَيۡ لۡفَيۡنَ

َ
ــآ أ ــعُ مَ ــلۡ نتََّبِ ــواْ بَ ُ ُ قاَل ــزَلَ ٱللَّ ن

َ
ــآ أ ــواْ مَ ــمُ ٱتَّبعُِ لهَُ

ــدُونَ( )البقــرة، 170(. ا وَلَيَهۡتَ ــيۡ‍ٔٗ ــونَ شَ يَعۡقِلُ
د- إرشــاد الطــاب إلى كيفيــة الوقايــة مــن أســباب الأمــراض العقليــة، والأســاليب المؤديــة إلى التخلــف العقلــي، 

وذلــك باســتخدام العقــل فيمــا يعــرض عليــه. 

ه- تهيئــة الفــرص للطــاب لكــي يســتفيدوا مــن الخــرات المختلفــة والعلــوم مهمــا اختلفــت مصادرهــا )أبــو 
العينــن، 1418هـــ، 164( بشــرط أن تتفــق مــع مبــادئ الإســام وقيمــه العليــا. 

3- إسهام معلم المرحلة المتوسطة  في تنمية القيم الأخلاقية:

حرصــت الشــريعة الإســامية علــى تنميــة القيــم الأخلاقيــة الإســامية منــذ نعومــة  أظفــار الطفــل، وتربيــة 
ضمــره وشــعوره وإحساســه بالواجبــات، وتحمــل المســؤوليات، وتنميــة جوانــب الحــق والخــر والعــدل والتعــاون 
إلى جوانب العطف والشــفقة والأمانة والكرم والإحســان وغيرها من القيم الخلقية النبيلة، التي حثنا الإســام 
علــى اكتســابها، كمــا حــذرنا مــن القيــم الســيئة مثــل الكــذب والخيانــة والفتنــة والــزنا وغيرهــا، والــي يجــب أن 

ننــأى عنهــا. 

ويحتــاج طالــب المرحلــة المتوســطة إلى البنــاء الأخلاقــي في شــخصيته في تعاملــه مــع غــره في البيــت 
والمجتمــع. والمدرســة 

ومــن دلائــل اهتمــام الإســام بالقيــم الأخلاقيــة في بنــاء شــخصية المســلم مــا وأورده القــرآن الكــريم 
ــمٖ (  ــقٍ عَظِي ــىَٰ خُلُ ــكَ لَعَ في أخــاق الرســول صلــى الله عليــه وســلم؛ حيــث يقــول رب العالمــن: )وَإِنَّ
)ســورة القلــم: الآيــة 4(، وقــول المعلــم الأول صلــى الله عليــه وســلم: “إنمــا بعثــت لأتمــم مــكارم الأخــاق“ 

)الألبــاني، ج 2، 385(.

ومن إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الأخلاقية لدى طلابه ما يأتي:

أ- بــث القيــم الأخلاقيــة، مثــل: الإيثــار، والصــدق، والأمانــة، واحــرام الملكيــة العامــة والخاصــة عــن طريــق 
التعــود وإفهــام الطــاب أن القيــم الســيئة تعتــر عصيــان لله ويترتــب عليهــا آثام  يحاســب عليهــا المــرء يــوم القيامــة 

)أبــو رزق، 1426، 113(.
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ب- تكويــن مواقــف تربويــة أمــام الطــاب، تظهــر منهــا مصابــرة النفــس في اكتســاب الأخــاق الحميــدة، مثــل: 
الصبر على الأذى، وعدم المبادرة إلى الإســاءة بمثلها، مع ســرد بعض المواقف التربوية لشــخصيات إســامية، 

تمثلــت فيهــا القيــم الحســنة، مثــل: أبي بكــر الصدّيــق، وعمــر بــن الخطــاب، وعمــر بــن عبــد العزيــز، وغيرهــم. 

ج- تدريــب الطــاب علــى الآداب العامــة، مثــل: الأدب مــع الآباء والمعلمــن، وآداب المجالــس، مــع بيــان 
قيمــة العطــف علــى الصغــر واحــرام الكبــر، ويمكــن ذلــك عــن طريــق اســتحضار بعــض المواقــف المتضمنــة 

القيــم الحســنة. 

د- تعريــف الطــاب بأهميــة القيــم الأخلاقيــة؛ كونهــا تعــد معيــاراً لتفضيــل الإنســان علــى غــره مــن المخلوقــات 
الأخــرى. 

هـــ- المســاهمة في تقــديم نمــاذج وأمثلــة إيجابيــة، توضــح نتائــج الالتــزام الأخلاقــي في المجتمــع وأثــر ذلــك علــى 
الفــرد. 

و- عقــد مقارنــة بــن الســلوكيات المبنيــة علــى الخلــق القــويم وغيرهــا مــن الســلوكيات المبنيــة علــى الخلــق المــرذول، 
ومــا يــؤول إليــه كل نــوع مــن إيجابيــات وســلبيات. 

4- إسهام معلم المرحلة المتوسطة  في تنمية القيم الاجتماعية لدى طلابه:

ذكر بعض علماء الاجتماع والفلسفة أن الإنسان كائن اجتماعي، وقد ذكر ابن مسكويه: أن الإنسان 
مــدني بطبعــه، أي يحتــاج إلى مدينــة فيهــا خلــق كثــر؛ لتتــم لــه الســعادة الإنســانية، فــكل إنســان بالطبــع وبالضــرورة 

يحتاج إلى غيره، فهو لذلك مضطر إلى معايشة الناس ومعاشرتهم )ابن مسكويه، د.ت، 142(.

والمتأمــل في القــرآن الكــريم يجــد أنــه يؤكــد علــى تلــك القيــم الاجتماعيــة؛ حيــث يقــول رب العالمــن: 
ْۚ إنَِّ  ــوٓا ـِـلَ لَِعَارَفُ نــىَٰ وجََعَلۡنَكُٰــمۡ شُــعُوبٗا وَقَبَائٓ

ُ
ــن ذَكَــرٖ وَأ ــا خَلَقۡنَكُٰــم مِّ ــاسُ إنَِّ هَــا ٱلنَّ يُّ

َ
أ )يَٰٓ

ــرٞ( ــمٌ خَبِ َ عَليِ ــمۡۚ إنَِّ ٱللَّ تۡقَىكُٰ
َ
ِ أ ــدَ ٱللَّ ــمۡ عِن كۡرَمَكُ

َ
أ

( )الحجــرات، الآيــة 13(، فالإنســان كائــن اجتماعــي بطبعــه؛ حيــث يقــول الــرازي في تفســر الآيــة 
الســابقة بقولــه: “الآيــة فائــدة التعــارف لا التناكــر“ ) الــرازي، 1933م، 138(. 

وتعــد القيــم الاجتماعيــة ذات أهميــة قصــوى في بنــاء شــخصية الطالــب؛ لأن ســلوكه وتصرفاتــه وجميــع 
والاجتماعيــة  الخارجيــة  البيئــة  عوامــل  مــع  الداخليــة  ومكوناتــه  اســتعداداته  لتفاعــل  نتــاج  هــي  تعاملاتــه 

)العمــري، 1431هـــ ، 96(. 
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ويسهم معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الاجتماعية بعدد من الإسهامات منها: 

أ- تنميــة قــدرة الطالــب علــى بنــاء علاقــات اجتماعيــة صحيحــة وناجحــة مــع بعــض أفــراد المجتمــع، مــع التركيــز 
علــى تنميــة روح التعــاون بــن الطــاب بعضهــم مــع البعــض الآخــر.

ب- حــث الطــاب علــى اختيــار الصديــق المناســب الصــالح، الــذي يدلــه علــى الخــر، ويمثــل لــه الناصــح 
الأمــن كمــا بــن رســولنا صلــى الله عليــه وســلم  بقولــه: “ المــرء علــى ديــن خليلــه فلينظــر أحدكــم مــن يخالــل” 

)النــووي، 1412هـــ، 174(.

)الغامــدي،  الإيجابيــة  وعاداتــه  المجتمــع  قيــم  وغــرس  الاجتماعيــة،  بالمســؤولية  الطالــب  شــعور  تنميــة  ج- 
1428هـــ،237(.

د- تدريب الطالب على الاهتمام بأحوال المجتمع، والمساهمة في علاج بعض مشكلات -قدر المستطاع-، 
مثــل: مســاهمة الطالــب في تنظيــم المــرور، والاشــراك في خدمــة حجــاج بيــت الله، والمشــاركة في الاحتفــالات 

باليــوم الوطــي.

هـــ- تربيــة الطالــب علــى احــرام حقــوق الآخريــن، الــي أقرهــا التشــريع الإســامي، مــع تنميــة الــدور القيــادي 
عنــد الطالــب )نجــاتي، 1988م، 121(.

5- إسهام معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم الانفعالية:

تعد الشــخصية الســوية هي تلك الشــخصية التي تتصف بالاتزان في دوافعها وعواطفها ونزعاتها، فمن 
المهــم تنميــة الجانــب الانفعــالي لــدى طالــب المرحلــة المتوســطة؛ بحيــث يســتطيع أن يضبــط انفعالاتــه فــا يكــون 
مندفعًــا متهــوّراً، يرتكــب الحماقــات مــع الآخريــن، وبخاصــة أن خصائصــه تتميــز بكثــرة الانفعــال ممــا يحتــاج إلى 
ترشــيد وتوعيــة، فمــن واجــب التربيــة أن تعمــل علــى تنميــة الطالــب؛ بحيــث يتســم بالاتــزان الانفعــالي، الــذي 

ــا لنضــج شــخصيته )الخميســي، 2000م، 46(. يعــد شــرطاً مهمًّ

ويسهم معلم المرحلة المتوسطة في تنمية الضبط الانفعالي عند الطالب فيما يأتي:

أ- توثيــق الصلــة بــن المعلــم والطالــب؛ بحيــث تبــى العلاقــة بينهمــا علــى المصارحــة لمســاعدة الطالــب علــى حــل 
مشــكلاته، فــا يلجــأ إلى الانفعــال.

ب- تدريــب الطالــب علــى ضبــط انفعالاتــه عنــد تعاملــه مــع بعــض الطــاب المخالفــن، وضبــط تصرفاتــه، فــا 
يثــور أو يخــرج عــن اتزانــه، ومعالجــة الخطــأ بهــدوء وحســن تصــرف )الحقيــل، 1410هـــ ، 81(.
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    وبالتــالي فــإنَّ الطــاب المشــاهدين لــه داخــل قاعــة الــدرس يتعلمــون منــه كيــف يضبطــون انفعالاتهــم في 
المواقــف المشــابهة عــن طريــق المحــاكاة والتقليــد.

ج- تدريــب الطالــب علــى الثقــة بالنفــس، وإعطــاء الطالــب الفرصــة للتعبــر عــن ذاتــه، وزرع الثقــة فيــه بمقدرتــه 
علــى النجــاح والتحســن، وتشــجيعه علــى بــذل الجهــد وضبــط انفعالاتــه، وإذا أخفــق الطالــب فــا يصــف المعلــم 

الطالــب بالضعــف، وعــدم القــدرة علــى النجــاح. 

6- إسهام معلم المرحلة المتوسطة  في تنمية القيم الإبداعية:

المطلــع في القــرآن الكــريم يجــد أن الإبــداع صفــة مــن صفــات الله ســبحانه وتعــالى، فقــد ورد ذلــك في قولــه 
مَــا يَقُــولُ لَُۥ كُــن فَيَكُــونُ( )البقــرة،  مۡــرٗا فَإنَِّ

َ
رۡضِۖ وَإِذَا قَــىَٰٓ أ

َ
ــمَوَٰتِٰ وَٱلۡ جــل شــأنه: )بدَِيــعُ ٱلسَّ

الآيــة 117(.

ولقــد خلــق الله في الإنســان عقــاً، يتميــز بــه عــن بقيــة المخلوقــات؛ ليكــون مبدعًــا ومبتكــراً لحــل كثــر 
مــن مشــكلاته. 

ومعلــم المرحلــة المتوســطة يقــع علــى عاتقــه بنــاء الجانــب الإبداعــي عنــد طلابــه، ويمكــن أن يســهم معلــم 
المرحلــة المتوســطة في تنميــة قيــم الإبــداع عنــد طلابــه بمــا يأتي:

أ- تدريــب الطالــب علــى اســتخدام التأمــل والتعمــق في الفكــر عنــد قراءتــه للمعــارف والعلــوم داخــل الفصــل 
الدراســي، الــذي يــؤدي إلى الإبــداع، والبعــد عــن إصــدار الأحــكام قبــل إجــراء ذلــك التأمــل والتعقــل والتعمــق. 

ب- تدريــب الطالــب علــى تفتــح ملكــة الابــداع عنــده، بتهيئــة المواقــف التربويــة، الــي يتخــذ فيهــا الطالــب 
التدبـّـر والتأمــل، والتدبــر والاســتنتاج وصــولً للإبــداع.

وتحليلهــا  النصــوص،  حــول  الآراء  بتبــادل  الإبــداع  علــى  زملائــه  مــع  التعــاون  علــى  الطالــب  تدريــب  ج- 
باســتخدام التفكــر والتأمــل فيهــا قــدر الإمــكان، وعــرض كل طالــب علــى زميلــه مــا توصــل إليــه؛ حيــث إن 
الإبــداع ليــس نشــاطاً فــرديً في كل الأحــوال، بــل يمكــن أن يكــون نشــاطاً، يتعــاون فيــه جماعــات مــن النــاس 

)العمــري، 1431هـــ، 106(.

د- الكشــف عــن ميــول واســتعدادات الطــاب، ثم توجيههــم إلى المهــن والتخصصــات لتلــك الاســتعدادات 
والميــول.
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خامساً: المعوقات التي تواجه معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية:

هناك معوقات عديدة تواجه معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم التربوية لطلابه، وهي:

ــرة للقيــم: إن بعــض القنــوات الفضائيــة الــي تهــدف إلى هــدم القيــم لــدى أفــراد  1- القنــوات الفضائيــة المدمِّ
المجتمــع وبخاصــة القنــوات الغربيــة، الــي أنشــئت لتكــون أداة هــدم وتدمــر لقيــم المجتمــع المســلم، والــي تثــر غرائــز 
نفــوس الطــاب نحــو الرذيلــة، ممــا تعــوق المعلــم في التعليــم العــام علــى تنميــة تلــك القيــم الإســامية النبيلــة، والــي 

يجــب أن يتحلــى بهــا الطالــب.

2- العــادات والتقاليــد الضــارة: إن العــادات والتقاليــد في أي مجتمــع مــن المجتمعــات تؤثــر تأثــراً واضحــاً في 
الأخــاق والقيــم لــدى أفــراد ذلــك المجتمــع، فربمــا يكــون في الــراث الفكــري لبعــض المجتمعــات عــادات وتقاليــد 
تتنــافى مــع القيــم الصحيحــة، والــي إذا اكتســبها بعــض أفــراد المجتمــع فإنهــا تؤثــر تأثــراً ســلبياً علــى مــا يقــوم بــه 

المعلــم في تنميــة القيــم التربويــة في نفــوس طلابــه.

3- فقــد القــدوة الحســنة: مــن المعــروف أن للقــدوة تأثــراً واضحًــا علــى الطــاب، فالطالــب يتمثــل ســلوك 
معلمــه، فــإن كان المعلــم لديــه القيــم الحســنة فــإن ذلــك يــؤدي إلى اكتســاب طلابــه هــذه القيــم الحســنة، أمــا إذا 

كان بعــض المعلمــن لديهــم بعــض القيــم الســيئة فــإن طلابــه ســوف يتأثــرون بهــذه القيــم.

4- القســوة في التعامــل مــع الطــاب: إن القســوة في تعامــل المعلــم مــع طلابــه تعــد مــن الأمــور الــي تقــف 
حائــاً لإكســاب الطــاب القيــم التربويــة، فــإذا تحلــى معلــم المرحلــة المتوســطة بالحلــم والأناة والعطــف والشــفقة 
عنــد تعاملــه مــع طلابــه بمــا يتناســب مــع طبيعــة طــاب هــذه المرحلــة أدى ذلــك إلى كســب ودهــم واحترامهــم، 
فــإذا كان معلــم المرحلــة المتوســطة متّصفًــا بقلــة الصــر وســرعة الغضــب والقســوة في معاقبــة طلابــه فــإن ذلــك 

يكــون مــن المعوقــات الــي تعــوق تنميــة القيــم التربويــة. 

5- الثورة المعرفية والتطور التكنولوجي وأثره على القيم: يتميز القرن الحادي والعشرين بالتطور المعرفي المتلاحق 
لدرجــة الإطــاق عليــه بقــرن الثــورة المعرفيــة الهائلــة، الــي تتضاعــف بصــورة كبــرة في كــم المعــارف والمعلومــات، الــي 
تنتجهــا العقــول البشــرية، الصــالح منهــا والفاســد، ممــا يــؤدي إلى ضعــف تنميــة القيــم لــدى الطــاب. وكذلــك 
التطــور التكنولوجــي المتلاحــق، الــذي يظهــر في صــورة تقنيــات حديثــة، ممــا قــد يؤثــر تأثــراً ســلبياً واضحــاً في 
القيــم، وبخاصــة في القيــم الإســامية، فظهــور الإنترنــت، والدخــول عليــه يؤثــر ســلباً علــى تنميــة القيــم، الــي 

يريــد معلــم المرحلــة المتوســطة تنميتهــا عنــد طلابــه.
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6- قلــة الإشــراف المدرســي علــى الطــاب المنحرفــن: تؤثــر قلــة الإشــراف المدرســي اليومــي علــى الطــاب، 
وبخاصــة المنحرفــن منهــم، والذيــن يمارســون ســلوكيات منحرفــة علــى القيــم التربويــة الأصيلــة، الــي اكتســبوها 

مــن المعلــم.

7- ضعــف شــخصية بعــض المعلمــن داخــل الفصــل الدراســي: يــؤدي ضعــف شــخصية بعــض المعلمــن داخــل 
الفصــل، وعــدم قدرتهــم علــى إدارة الفصــل لطــاب المرحلــة المتوســطة الذيــن هــم في بدايــة مرحلــة المراهقــة، 
والتغــرات الــي تطــرأ عليهــم مــن أكــر المعوقــات، الــي تواجــه معلــم المرحلــة المتوســطة في تنميــة القيــم التربويــة 

لــدى طلابــه. 

ممــا ســبق يتضــح أن هنــاك تحــديات ومعوقــات تعــوق إســهامات معلــم المرحلــة المتوســطة في تنميــة القيــم 
التربويــة لــدى طلابــه. 

التربوية  القيم  تنمية  في  المعلم  تعوق  التي  المعوقات  لعلاج  البحث  مقترحات  سادساً: 
لدى طلابه: 

1- عقــد دورات تدريبيــة للمعلمــن في كيفيــة التعامــل مــع الطــاب بالأســلوب الأمثــل للســلوك، مــع أخــذ 
نمــاذج لشــخصيات إســامية، توضــح القيــم الحســنة في تعامــل المعلــم مــع طلابــه، ونبــذ القســوة والشــدة والقهــر، 

واتخــاذ المعلــم الأول -صلــى الله عليــه وســلم- قــدوة في رحمتــه وعطفــه وشــفقته علــى المتعلمــن.

2- عقــد دورات نفســية تربويــة للمعلمــن، تبــن الطبيعــة الإنســانية، والحالــة المزاجيــة، والســلوكية لطــاب 
المرحلــة المتوســطة؛ ليتعامــل المعلــم مــع الطالــب علــى أساســها.

3- ضــرورة تحصــن المعلــم بالأســاليب العلميــة؛ للوقــوف أمــام ســلبيات الثــورة المعرفيــة، والتطــور التكنولوجــي، 
ومــا يجلبــه مــن قيــم ســيئة مــن خــال التقنيــات الحديثــة.

4- تدريــب المعلمــن علــى أحــدث الأســاليب والطــرق، الــي تمكنهــم مــن كشــف الطــاب ذوي القيــم التربويــة 
الســيئة، والعمــل علــى تهذيبهــم وإصلاحهــم. 

5ـ- عقــد ورش عمــل مكثفــة للمعلمــن؛ لتحصينهــم ضــد ســلبيات العولمــة، ومــا ينتــج عنهــا مــن قيــم غــر 
أخلاقيــة روجــت لهــا, مثــل ثقافــة الجنــس الخاطئــة، وإشــباع الغرائــز، وانتشــار الفكــر الهــدام.

6- عقــد لقــاءات توعويــة مســتمرة للمعلمــن؛ لمقاومــة الغــزو الفكــري، والثقافــات الوافــدة، والــي تؤثــر علــى 
قيــم المجتمــع، وعاداتــه وتقاليــده.
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7- العمــل علــى رفــع مســتوى الدافعيــة والفاعليــة لمــن يتولــون العمليــة التدريســية للقيــم التربويــة مــن حيــث 
التأهيــل والإعــداد، وإعطاؤهــم الحوافــز المعنويــة والماديــة، وترشــيحهم لحضــور دورات تدريبيــة داخليــة وخارجيــة؛ 

لتعطيهــم حافــزاً علــى الأداء الجيــد. 

8- تذليــل العقبــات والصعــوبات الــي تواجــه المعلــم في تنميــة القيــم التربويــة، كإعــداد مطــويات، وبرامــج 
تثقيفيــة، تســاعده علــى التغلــب علــى هــذه التحــديات، وتشــجيع المعلمــن معنــوياً ومــادياً. 

9- ضــرورة وضــع رقابــة مســتمرة مــن لجنــة متخصصــة مــن التعليــم  ورجــال الإعــام؛ بحيــث لا يبــث مــن 
خــال القنــوات الفضائيــة قيــمٌ تناقــض مــا يقــوم بــه المعلــم مــن تنميــة القيــم الحســنة، علــى أن تقــوم اللجنــة 
بمراجعــة تلــك المــواد، الــي تبــث مــن خــال القنــوات الفضائيــة، ولا تســمح لهــا بالبــث إلا بعــد المراجعــة مــن 

قبــل اللجنــة المختصــة.

10- عقــد لقــاءات أســبوعية دوريــة مــن قبــل الأســرة لمتابعــة العــادات والتقاليــد الضــارة في ســلوك الأبنــاء، 
والــي تظهــر مــن خــال تعاملهــم داخــل المنــزل وخارجــه عــن طريــق قــصِّ بعــضٍ مــن قصــص الســلف الصــالح، 
الــي تبــن قيــم الإســام، وكذلــك مــا يختــاره أوليــاء الأمــور مــن قصــص واقعيــة، تشــيد بالقيــم الحســنة في المواقــف 

الاجتماعيــة المختلفــة.

11- ضــرورة قيــام إدارة المدرســة والمربــن وأوليــاء الأمــور بتقــويم الســلوك الســيء، الصــادر مــن بعــض المعلمــن، 
وتفعيــل دور القــدوة الحســنة عــن طريــق المحاضــرات والنــدوات والــدورات التدريبيــة المكثفــة بصفــة مســتمرة،  
وتنميــة القيــم التربويــة مــن خــال الســلوكيات والممارســات العمليــة، الدالــة علــى الإخــاء والتســامح واحــرام 

الطالــب.
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- الخميســي، الســيد ســامة )2000م(: التربيــة والمدرســة والمعلــم قــراءة اجتماعيــة، ثقافيــة، إســكندرية، دار 
الوفــاء. 

- الخواجا، زهدي صبري )1414هـ( المعلم المثالي. الرياض، دار صبري، ط1، ص92.

- خزعلــي، قاســم محمــد محمــود )2011م(: القيــم التربويــة في ضــوء الرؤيــة القرآنيــة والحديــث النبــوي الشــريف، 
جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات – العدد 25.

البدايــة والنهايــة دراســة  مــن كتــاب  الصحابــة  التربويــة في قصــص  القيــم  - دويــان، رهــام, )1431هـــ(, 
المكرمــة. القــرى، مكــة  أم  تحليلية،رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة الآداب والعلــوم الإداريــة، جامعــة 

- الرازي، الفخر )1933م(: التفسير الكبير، القاهرة، المطبعة البهية المصرية.

- رسلان، عثمان عبد المعز )2000( دستور المعلمين، طنطا: دار البشير، ص365 – 374.

- الزغبي، أحمد محمد )2001(: علم نفس الطفولة والمراهقة، عمان- الأردن، دار زهران للنشر والتوزيع.

- الزهــراني، علــي، )1426هـــ(، التربيــة الايمانيــة الصحيحــة وأثرهــا في تحصــن الشــباب ضــد الغــزو الفكــري، 
الــرياض، دار الحضــارة للنشــر والتوزيــع، ص 57،58.

- الزيود، ماجد)٢٠٠5م(. الشباب والقيم في عالم متغير: عمان: دار الشروق. 

- زاهر، ضياء الدين )1984م(، القيم في العملية التربوية: الرياض: مكتب التربية العربي لدول الخليج.

- زهران، حامد عبد السلام )1986(، علم النفس الطفولة والمراهقة، القاهرة، عالم الكتب.

- زهران، حامد عبد السلام )1404هـ(، علم النفس الاجتماعي. القاهرة. عالم الكتب.ط5.
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- زيادة مصطفــى عبدالقــادر وآخــرون، ) 1427هـــ(، الفكــر التربــوي، مدارســه، اتجاهــات تطــوره، الــرياض: 
مكتبــة الرشــد، ط3، ص 126.

- سمــارة، ســامر )2000م( القيــم التربويــة المتضمنــة في شــعر علــي بــن أبي طالــب، رســالة ماجســتير غــر 
منشــورة، كليــة التربيــة، الجامعــة الإســامية، غــزة.

- الشــهري، محمــد بــن أحمــد عبــده )1430هـــ (: مــدى إســهام معلــم المرحلــة الثانويــة في مــو جهــة التحــديات 
الثقافيــة للعولمــة، رســالة ماجســتير ) غــر منشــورة (، كليــة التربيــة بمكــة المكرمــة، جامعــة أم القــرى 

- شطناوي عبد الكريم، وزملاؤه )1990م(، أسس التربية، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن.

- الصائــغ، عبدالرحمــن يحيــي )1426هـــ(: دور المعلــم في تنميــة القيــم الخلقيــة لــدى الطــاب المرحلــة الثانويــة، 
رســالة ماجســتير )غــر منشــورة(، كليــة التربيــة، جامعــة الملــك ســعود.

- صائــغ، حنــان بنــت عــاء الديــن )1430(: القيــم التربويــة في الســور القرآنيــة المقــررة علــى تلاميــذ الصــف 
الأول الابتدائــي بالمملكــة العربيــة الســعودية ) تصــور مقــرح( رســالة ماجســتير )غــر منشــورة(، كليــة الآداب 

والعلــوم الإنســانية بمكــة المكرمــة، جامعــة أم القــرى.

- الصبيــح، عبــدالله )1426هـــ(. المواطنــة كمــا يتصورهــا طــاب المرحلــة الثانويــة، دراســة مقدمــة للقــاء 
الفــرة  خــال  الســعودية  العربيــة  بالمملكــة  الباحــة  بمدينــة  والمنعقــد  التربــوي  العمــل  لقــادة  عشــر  الثالــث 

من:26-1426/1/28هـــ.

- طهطاوي، سيد، )1996م( القيم التربوية في القصص القرآني، القاهرة، دار الفكر العربي.  

- العامر، عثمان بن صالح )1426هـ(. أثر الانفتاح الثقافي على مفهوم المواطنة لدى الشباب السعودي، 
دراســة مقدمــة للقــاء الثالــث عشــر لقــادة العمــل التربــوي والمنعقــد بمدينــة الباحــة بالمملكــة العربيــة الســعودية 

خــال الفــرة مــن 26-1426/1/28هـــ.

- العجيلــي، شــذى عبــد الباقــي محمــد )1985م( دراســة مقارنــة للقيــم في كتــب المطالعــة للمرحلــة الثانويــة في 
الوطــن العــربي، جامعــة بغــداد كليــة التربيــة، رســالة دكتــوراه غــر منشــورة.

- العرادي، سالم )2004م(. المؤسسة التعليمية مسئولة عن تعزيز الانتماء الوطني: الرياض: مكتبة العبيكان.

الرشــد،  مكتبــة  الــرياض،  وخصائصهــا،  مفهومهــا  الاســامية  التربيــة  1427هـــ(   ( عبــدالله  العقيــل،   -
.193,194 ص 
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- العمــرو، صــالح ســليمان )1422هـــ(، إســهام المعلــم في تنميــة الجانــب الخلقــي لــدى المتعلــم مــن خــال دوره 
كناقــل للمعرفــة والخــرة والــراث الثقــافي، كليــة التربيــة بمكــة المكرمــة: الكتــاب العلمــي للمؤتمــر التربــوي الثالــث 

لإعــداد المعلــم، جامعــة أم القــرى.

- العمــري، جابــر بــن بالقاســم بــن جابــر )1431هـــ(: إســهام معلــم التربيــة الإســامية في بنــاء شــخصية تلميــذ 
المرحلة الابتدائية، رســالة ماجســتير )غير منشــورة(، جامعة أم القرى، كلية التربية.

- عثمان، فاروق السيد )1991م (: وحسن الناصر، القيم الغائية والوسيلية لدى طلاب كلية جامعة البحرين، 
مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة، كلية التربية، المجلد الأول، العدد السادس عشر، ص 303 – 332.

- عدس، عبد الرحمن )1418هـ(: التربية والتميز, مجلة رسالة المعلم، الأردن، العدد4، ص56.

- عقل، محمود عطا ) 1996م(: النمو الإنساني الطفولة والمراهقة، الرياض، دار الخريجي للنشر والتوزيع

- عقــل، محمــود عطــا حســن )1422هـــ(: القيــم الســلوكية لــدى طلبــة المرحلتــن المتوســطة والثانويــة في دول 
الخليــج العربيــة، الــرياض، مكتــب التربيــة العــربي لــدول الخليــج.

- علــي، ســعيد إسماعيــل )1418هـــ(، التعليــم الثانــوي الواقــع والمســتقبل. القاهــرة، دار الثقافــة، فلمبــان، 
سمــرة أحمــد. مــدى التــزام معلمــات المرحلــة الابتدائيــة في مدينــة مكــة المكرمــة بالمبــادئ الأخلاقيــة لمهنــة التربيــة 

والتعليــم. رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى، مكــة المكرمــة، ص6 .

- على، ســعيد إسماعيل، )1428هـ(, وآخران، التربية الاســامية المفهومات والتطبيقات، الرياض، الرشــد، 
ط3 ص 218.

- الغامدي، حمدان أحمد )1428هـ(: أخلاقيات مهنة التعليم، الرياض، مكتبة الرشد.

- القاســم، وجيــه )1428هـــ(: دور المناهــج في تنميــة قيــم المواطنــة الصالحــة )منهــج التربيــة البدنيــة مثــالا(. 
بحــث مقــدم لنــدوة التربيــة البدنيــة في تعزيــز المواطنــة الصالحــة. الــرياض. 

- القــرني، حســن علــي )1425هـــ( القيــم التربويــة المتضمنــة في النصــوص الشــعرية المقــررة في أدب المرحــة 
الثانويــة، رســالة ماجســتير غــر منشــورة, كليــة التربيــة، جامعــه أم القــرى، مكــة المكرمــة.

- القطــب، ســليم محمــد )2005م( المدرســة الثانويــة في مصــر والتحــديات الثقافيــة للعولمــة، رســالة دكتــوراه 
غــر منشــورة، جامعــة طنطــا، ص 136-135.
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- قشــان، عبــد الكــريم منصــور ناصــر )2010/1430م(: دور معلمــي المرحلــة الثانويــة في تعزيــز القيــم 
الإســامية لــدى طلابــه في محافظــات غــزة، رســالة ماجســتير )غــر منشــورة(، جامعــة الأزهــر، كليــة التربيــة.

الإســكندرية  مركــز  الإســامية،  والأخــاق  القيــم  موســوعة  )2005م(  الفتــاح  عبــد  إسماعيــل  الــكافي،   -
للكتاب،الإســكندرية.

- الكيلاني، ماجد عرسان )1998م( : فلسفة التربية الإسلامية، بيروت، مؤسسة الريان .

- كفــافي محمــد رشــاد )1989م(: تصنيــف مقــرح لبعــض القيــم الإســامية،  مجلــة الأبحــاث التربويــة، كليــة 
التربيــة – جامعــة الأزهــر، العــدد )17(، ص69.

نفــوس  في  الدينيــة  القيــم  “تأصيــل   )1993( والتكنولوجيــا  العمــي  والبحــث  للتعليــم  القومــي  المجلــس   -
.232-214 ص:   )55( الجــزء   ،)8( المجلــد  تربويــة.  دراســات  الطــاب“ 

- المرصفي، محمد علي. مقدمة في أصول التربية. جدة، دار المجتمع. 

- مقيبــل خديجــة محســن حســن )1421هـــ(: القيــم التربويــة في الأمثــال القرآنيــة، رســالة ماجســتير )غــر 
منشــورة(، مكــة المكرمــة، جامعــة أم القرى،كليــة التربيــة، ص 54.

- مرسي، محمد منير )1413هـ(: فلسفة التربية اتجاهاتها ومدارسها. القاهرة. عالم الكتب. 

- مكــروم، عبــد الــودود )2002م(: دراســة لبعــض متطلبــات تنميــة القيــم العلميــة لــدى طــاب المرحلــة 
الثانويــة، مجلــة مســتقبل التربيــة العربيــة، المجلــد الثامــن،ع27، أكتوبــر.

- منصــور، مصطفــى يوســف )2007م(: تحــديات العولمــة التربويــة المتعلقــة بالمدرســة وســبل مواجهتهــا، مؤتمــر 
الجامعــة الاســامية، بحــث غــر منشــور، المدينــة المنــورة.

- النحــاوي، عبــد الرحمــن )1420هـــ(: أصــول التربيــة الإســامية وأســاليبها في البيــت والمدرســة والمجتمــع، 
دمشــق، دار الفكــر.

- النغيمشي، عبد العزيز، )1414ه( : المراهقون، الرياض، دار المسلم، ط2.

- نجاتي، محمد عثمان )1988م(: علم النفس في حياتنا اليومية، الكويت، دار الفكر.

- النووي، محيي الدين أبو زكريا )1412هـ(: رياض الصالحين، بيروت، المكتب الإسلامي.



إسهامات معلم المرحلة المتوسطة في تنمية القيم لطلابه والمعوقات التي تواجهه ...    د . محمد عمر المدخلي

185

- همــام، نايــف حامــد )1404هـــ(: المدرســة الثانويــة ودورهــا في تربيــة الشــباب المســلم، رســالة ماجســتير )غــر 
منشــورة(، كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى.

- هندي، صالح ذياب )1990م(: أسس التربية، عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع.

- وزارة المعارف )1416ه(: سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية، الرياض، مطابع وزارة المعارف.

- وزارة المعارف ) 1418ه(: دليل المعلم، ص61.  

- وزان، ســراج محمــد )1413هـــ(: التدريــس في مدرســة النبــوة ســراج محمــد وزان، التدريــس في مدرســة النبــوة، 
سلســلة دعــوة الحــق، مكــة المكرمــة، رابطــة العــالم الإســامي، العــدد 132.

- يوســف أحمــد عبــد التــواب )1985م(: تأثــر القيــم العربيــة الإســامية علــى برامــج الأطفــال في دول الخليــج 
العــربي، مكتــب التربيــة العــربي لــدول الخليــج، العــدد )7(، ص 376.





فاعلية استخدام استراتيجية الأبعاد السداسية 
)PDEODE( في تدريس العلوم على تنمية 
تلاميذ  لدى  الإبداعي  والتفكير  التحصيل 

المرحلة الابتدائية

د. ناصر بن عبدالله بن ناصر الشهراني

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المشارك  بجامعة أم القرى
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 )PDEODE( السداسية  الأبعاد  استراتيجية  استخدام  فاعلية 
الإبداعي  والتفكير  التحصيل  تنمية  على  العلوم  تدريس  في 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

د. ناصر بن عبدالله بن ناصر الشهراني

الملخص
 )PDEODE( هدفــت الدراســة إلى التعــرف علــى فاعليــة اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية
في تدريــس العلــوم علــى تنميــة التحصيــل والتفكــر الإبداعــي لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة، وقــد تم تحليــل 
وحــدة )الكهــرباء والمغناطيــس(، وإعــداد دليــل معلــم بمــا يتفــق والتدريــس وفقــاً للاســراتيجية، واســتخدم المنهــج 
التجريــي؛ حيــث اســتخدم التصميــم شــبه التجريــي، ذو القيــاس القبلــي والبعــدي لمجموعتــن: أحدهمــا تجريبيــة، 
والأخــرى ضابطــة، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )68( تلميــذاً مــن تلاميــذ الصــف الســادس الابتدائــي، قســموا 
إلى مجموعتــن: تجريبيــةٍ، وعددهــم )33( تلميــذاً، درســوا باب )الكهــرباء والمغناطيــس( باســتخدام اســراتيجية 
الأبعــاد السداســية )PDEODE(، وضابطــة بعــدد )35( تلميــذاً، درســوا بالطريقــة المعتــادة، واســتخدمت 
الدراســة أداتــن، همــا: الاختبــار التحصيلــي، واختبــار التفكــر الإبداعــي، وأســفرت نتائــج الدراســة عــن وجــود 
المجموعتــن  تلاميــذ  متوســطات درجــات  بــن  دلالــة )0.05(  عنــد مســتوى  إحصائيــة  دلالــة  فــروق ذات 
التجريبيــة والضابطــة في الاختبــار التحصيلــي لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، كمــا توجــد فــروق ذات دلالــة 
إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في 

اختبــار التفكــر الإبداعــي ككل، ومهاراتــه الفرعيــة عــدا الأصالــة لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة.

التفكــر   ،PDEODE السداســية،  الأبعــاد  اســراتيجية  العلــوم،  تدريــس  المفتاحيــة:  الكلمــات 
الإبداعــي.
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Abstract:

The Study used aimed at identify the effectiveness of the use of 
the six-dimensional strategy (PDEODE) in the teaching science 
on the development of achievement and creative thinking among 
elementary school students.To analysis the unit of (electricity 
and magnets) The study used the analytical descriptive method 
and its preparation and was used to test the hypothesis of the 
semi-experimental method. The design was used for the tribal and 
remote measurement of two groups, one experimental and the other 
for control. The study sample consulted of (68) sixth grade student 
divided into two experimental groups (33) who studied the door 
(electricity and magnet) by using the PDEODE strategy and 35 
students studied by the traditional method. The study used two tools 
“cognitive test and the creative thinking test”. The results of the 
study showed that there were statistically significant differences at 
the level of (0.05) between the mean scores of the experimental and 
control groups in the achievement test in in favour the experimental 
group. 

There were also statistically significant differences at the level of 
significance (0.05) between the average scores of the experimental 
and control groups in the whole creative thinking test except the 
originality in favourthe experimental group.
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المقدمة:
يتميــز العصــر الحــالي بأنــه عصــر الإنتــاج المعــرفي واقتصــاديات المعرفــة، فالأفــكار ذات قيمــة وأهميــة في 
تقــدم الأمــم، وذلــك مــن خــال تحويــل الأفــكار إلى منتجــات تخــدم الإنســان وتســهل حياتــه، لذلــك فــإن 
الإنتــاج الفكــري للأفــراد ذو قيمــة أعلــى بكثــر مــن الإنتــاج البــدني، الأمــر الــذي يفــرض علــى التعليــم أن يبــي 

مهــارات التفكــر المختلفــة وينميهــا. 

فلقــد اتفــق علمــاء التربيــة علــى أن المدرســة الحديثــة هــي الــي تعلــم تلاميذهــا كيــف يفكــرون، فالهــدف 
الأســاس للمدرســة الحديثــة هــو تكويــن شــخص قــادر علــى التفكــر. )ســليمان 2015, ص73(

ومــن أكثــر المناهــج الدراســية إســهاماً في تنميــة مهــارات التفكــر مناهــج العلــوم؛ حيــث يذكــر المحيســن 
)2007، ص121( أن تدريــس العلــوم يرتبــط ارتباطــاً وثيقــاً بتنميــة مهــارات التفكــر لــدى التلاميــذ. 

مــن  الظواهــر المحيطــة بهــم، وتمكينهــم  فهــم  الطلبــة علــى  قــدرة  تعزيــز  للعلــوم دوراً مؤثــر في  أن  كمــا 
اســتخدام المبــادئ والعمليــات المختلفــة للخــروج بقــرارات ذاتيــة حــول القضــايا العلميــة، الــي تؤثــر في المجتمــع، 
زيادة علــى تعزيــز دور الفــرد في الإســهام في القضــايا المجتمعيــة، ذات الأبعــاد العلميــة والتكنولوجيــة، والمشــاركة 

في حلهــا. )الســامات، 2012، ص 204 (

ويؤكــد )الحــدابي، وأبــو الأســرار، و العــزب، 2014( أن العلــوم تعــدُّ مجــالً خصبــاً لتنميــة القــدرة علــى 
التفكــر الإبداعــي لــدى الطــاب؛ حيــث تقــوم فلســفة تدريــس العلــوم علــى الاهتمــام بالأســلوب العلمــي في 

التفكــر وبقــدرات التلاميــذ العقليــة الــي يفــرض بأن تؤهلهــم لمواجهــة المشــكلات المحيطــة بهــم.

غــر أن واقــع مناهــج العلــوم الحــالي لا يتماشــى مــع هــذا الــدور؛ حيــث يذكــر المحيســن )2007,ص121( 
أن الناظر إلى واقع تدريس العلوم يلاحظ أن استراتيجيات التدريس المستخدمة  تركز على الحفظ والاستظهار.

وعلــى الرغــم مــن أنَّ التطويــر الــذي حــدث لمناهــج العلــوم بالمملكــة العربيــة الســعودية، والــذي كانــت 
بدايــة تنفيــذه عــام 2011م فــإنَّ مســتويات الطــاب لا زالــت متدنيــة وهــذا مــا تؤكــده نتائــج الاختبــارات 
الدوليــة )TIMS, 2015(، الأمــر الــذي نحتــاج معــه إلى إعــادة النظــر في الاســراتيجيات التدريســية المتبعــة 

في تدريــس العلــوم. 

وقــد بذُلــت جهــود كبــرة في البحــث عــن نظــريات ونمــاذج جديــدة في التعلــم، وكانــت نظريــة التعلــم 
البنائــي والاســراتيجيات التدريســية، الــي تبُــى عليهــا هــي الأكثــر فعاليــة ونجاحًــا للوصــول للأهــداف المرجــوة 

 )Bybee, 2009( .مــن العمليــة التعليمــة
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وبالتــالي يحتــاج المعلــم إلى تطويــر الاســراتيجيات، الــي يســتخدمها في العمليــة التعليميــة والتعلميــة، بتبــي 
هًــا  ـــاً ومنظَّمًــا لعميلــة التعلــم، وموجِّ ـــراً ومسهَّ النظريــة البنائيــة واســراتيجياتها، الــي يكــون فيهــا دور المعلــم ميسَّ
للتلاميــذ نحــو بنــاء معارفهــم، مــن خــال تفاعلهــم مــع البيئــة، بحيــث يكونــون نشــطاء، ويوظفــون معارفهــم 

الســابقة، لإدراك معــاني التجــارب والخــرات الجديــدة وبنــاء معارفهــم. )الســامات، 2012، 2042( 

الطلبــة  تهيــئ  والــي   ،)PDEODE( السداســية  الأبعــاد  اســراتيجية  الاســراتيجيات  تلــك  ومــن 
لمواجهــة مواقــف أو مشــكلات حقيقيــة، يســعى المعلـِّـمُ إلى حلهــا بالمناقشــة والملاحظــة والتفســر والبحــث، 
ويكــون دور التلميــذ في هــذه الاســراتيجية مكتشــفًاً وباحثــاً عــن المعرفــة ومســؤولً عــن تعلمــه، ويكــون دور 
المعلــم منظمــاً ومرشــدًا لبيئــة التعلــم، ومشــاركاً في إدارة التعلــم وتقويمــه؛ كونهــا تفيــد في مســاعدة الطــاب؛ 
ليصبحــوا واعــن بآرائهــم، وتحفيزهــم علــى تحديهــا، وتنمــي فيهــم روح حــل المشــكلات، ووضــع افتراضــات 
لحلهــا والتنبــؤ بهــا، كمــا تعطيهــم فرصــة للتعبــر عــن أفكارهــم، وتشــجع التفاعــل بــن المتعلمــن كمفاوضــات 

اجتماعيــة تعاونيــة. قطامــي )2013، ص385( 

مشكلة الدراسة:
تمثلــت مشــكلة الدراســة الحاليــة في تــدني مهــارات التفكــر الإبداعــي، والتحصيــل لــدى تلاميــذ المرحلــة 
الابتدائيــة. الأمــر الــذي دعــا لدراســة فاعليــة اســراتيجية الأبعــاد السداســية PDEODE في تدريــس العلــوم 
لتنميــة تلــك المهــارات وتحصيــل التلاميــذ، وهــو مــا أوصــت بــه دراســة العمــراني، والكــروي )2014(، ودراســة 
حمزة، والركابي، وعرط ) 2016 (، والفلاح )2013(، عليه فإن هذه الدراسة تسعى للإجابة عن السؤال 

الرئيــس الآتي :

- ما فاعلية استخدام استراتيجية الأبعاد السداسية PDEODE في تدريس العلوم على تنمية التحصيل 
والتفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟

- ويتفرع عن السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعية الآتية :

- ما فعالية استخدام استراتيجية الأبعاد السداسية PDEODE في تدريس العلوم على تنمية التحصيل 
لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائية؟

- مــا فعاليــة اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية PDEODE في تدريــس العلــوم علــى تنميــة التفكــر 
الإبداعــي لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة؟

- ما طبيعة العلاقة بين التفكير الإبداعي و التحصيل في العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية؟
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أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على:

- فعاليــة اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية PDEODE في تدريــس العلــوم علــى تنميــة التحصيــل 
لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة.

- فعاليــة اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية PDEODE في تدريــس العلــوم علــى تنميــة التفكــر 
الإبداعــي لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة.

- طبيعة العلاقة بين التفكير الإبداعي والتحصيل في العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.

أهمية الدراسة:
تظهر أهمية الدراسة فيما يأتي:

- إعداد اختبار التفكير الإبداعي في العلوم، والذي يمكن الاستفادة منه في بناء اختبارات أخرى.

- إعــداد دليــل المعلــم للتدريــس باســراتيجية الأبعــاد السداســية PDEODE يمكــن أن يســتفيد منــه معلمــو 
العلــوم في المرحلــة الابتدائيــة، وكــذا يمكــن الاســتفادة منــه في إعــداد أدلــة مشــابهة لمراحــل أخــرى.

- قــد تســهم هــذه الدراســة في مســاعدة المعلمــن علــى التدريــس باســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية 
.  PDEODE

- يمكــن أن تســهم هــذه الدراســة في تطويــر عمليــة تدريــب المعلمــن مــن خــال التصــور الــذي اتبعتــه الدراســة 
للتدريــس باســراتيجية جديــدة، وقيــاس فاعليتهــا علــى الطــاب.

حدود الدراسة :
اقتصرت هذه الدراسة على الحدود الآتية:

1- الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 1437-1438هـ.

2- طلاب الصف السادس الابتدائي بمدرسة جبير بن مطعم الابتدائية بمكة المكرمة.

3- باب )الكهرباء والمغناطيس(  من كتاب العلوم للصف السادس الابتدائي.

4- قياس تحصيل الطلاب في المستويات المعرفية الثلاثة الأولى من تصنيف “بلوم” )التذكر، والفهم، والتطبيق(. 
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مصطلحات الدراسة: 
المنحــى  علــى  قائمــة  تدريــس  اســراتيجية  وهــي   :)PDEODE( السداســية  الأبعــاد  اســراتيجية 
 Prediction البنائي، وتتضمن سلسلة من الإجراءات المتتابعة، تتلخص في المراحل الست التالية: التنبؤ
 - Discuss المناقشــة - Observe  الملاحظــة - Explain  التفســر - Discuss  المناقشــة-
هًــا، أومشــكلة واقعيــة، أوظاهــرة مــن الظواهــر،  التفســر  Explain، تتــم مــن خــال إثارة المعلــم ســؤالً موجَّ
يقــوم التلميــذ في أثرهــا بعمــل تنبــؤات، ثم يبرِّرهــا، ويقــوم بعدهــا بمجموعــة مــن الأنشــطة، فيصمــم الأنشــطة 

وينفّذهــا، ويجمــع البيــانات، ويحللهــا، ويفســرها. الســامات )2012،ص2045(

ويعرفهــا الباحــث إجرائيــًا بأنهــا: إجــراءات تدريســية تفاعليــة، تتضمــن ســت خطــوات )التنبــؤ، المناقشــة، 
التفســر، الملاحظــة، المناقشــة، التفســر(، الــي تجعــل المتعلــم المحــور الأســاس فيهــا؛ إذ إنهــا توفــر جــواً مدعمــاً 
بالمناقشــات الجماعيــة، والتجــارب، والتنبــؤ حــول ظاهــرة معينــة، وتفســرها، ووضــع حلــول لهــا ضمــن باب 

)الكهــرباء والمغناطيــس( مــن كتــاب العلــوم للصــف الســادس الابتدائــي. 

التحصيــل: عرفــه أحمــد )2010 ( بأنــه: “مــا حصلــه التلميــذ مــن علــوم مختلفــة خــال دراســته واطلاعــه، 
بحيــث يظهــر أثــر هــذا التحصيــل في النشــاطات الــي يقــوم بهــا التلميــذ، أو في الاختبــارات المدرســية وتقديــرات 

المعلمين” ص92

ويعرفــه الباحــث إجرائيــًا بأنــه: مقــدار مــا اكتســبه التلميــذ مــن المعرفــة العلميــة، المتعلقــة بموضوعــات باب 
)الكهــرباء والمغناطيــس( مــن كتــاب العلــوم للصــف الســادس الابتدائــي، ويقــاس بالدرجــة الــي حصــل عليهــا 

التلميــذ في الاختبــار التحصيلــي المعــدِّ لذلــك.

التفكــر الإبداعــي: عرفــه تورانــس )Torrance, 1969( بأنــه عمليــة تســاعد الفــرد علــى أن يكــون 
أكثــر حســاً للمشــكلات، وجوانــب النقــص، والتغــرات في مجــال المعرفــة والمعلومــات، واختــال الانســجام، 
وتحديــد مواطــن الصعوبــة، والبحــث عــن حلــول، والتنبــؤ، وصياغــة فرضيــات واختبارهــا، وإعــادة صياغتهــا، 

أوتعديلهــا مــن أجــل التوصــل إلى نواتــج جديــدة يســتطيع الفــرد نقلهــا للآخريــن.

ويعرفــه الباحــث إجرائيــا بأنــه: الدرجــة الــي يحصــل عليهــا التلميــذ مــن خــال إجابتــه عــن اختبــار تورانــس 
للتفكــر الإبداعــي الصــورة اللفظيــة )أ( معــدل ليتناســب مــع مــادة العلــوم.
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الإطار النظري:

أولًا: التفكير الإبداعي:

يعــد التفكــر الإبداعــي أحــد أهــم أنــواع التفكــر، الــي نســعى لتنميتهــا لــدى التلاميــذ مــن خــال 
تدريســنا للعلــوم، وذلــك لمــا يلعبــه مــن دور بارز في نهضــة الأمــم والمجتمعــات، الأمــر الــذي يجعــل القائمــن علــى 
العمليــة التعليميــة يزيــدون مــن الاهتمــام بتعليــم التلاميــذ مهــارات التفكــر الإبداعــي، وتنميتهــا لديهــم، ويؤكــد 
فيفان )vivan ,2010( أن العديد من الدراســات أشــارت إلى إمكانية توظيف تدريس العلوم في تنمية 

مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى التلاميــذ. )الســبوع  2014، ص16( 

ويعــرف الحيلــة والفضلــي )2015، ص 245( التفكــر الإبداعــي بأنــه ذلــك النشــاط العقلــي المميــز، 
الــذي يعتمــد علــى الخــرات الســابقة، والاطــاع، والبحــث المســتمر في فــروع المعرفــة مــن أجــل توليــد عــدد مــن 
الأفــكار الجديــدة والمبتكــرة، والــي يمكــن للمتعلــم الاســتعانة بهــا في حــل المشــكلات، الــي تواجهــه في المواقــف 

التعليميــة المختلفــة، أوفي المواقــف الحياتيــة اليوميــة. 

الحلــول  إلى  الوصــول  علــى  تســاعده  مهــارات  عــدة  التلميــذ  امتــاك  الابتــكاري  التفكــر  ويتطلــب 
الحيلــة والفضلــي )2015، ص 246-247(، وصبــان  مــا أورده  المهــارات  تلــك  أهــم  الابتكاريــة، ومــن 

:)47  ،2007( والرافعــي   ،)135-132،  2006( والطيــب   ،)1303  ،2006(

1- الطلاقــة Fluency: وتعــي المقــدرة علــى توليــد عــدد كبــر مــن البدائــل، أو المرادفــات، أو الأفــكار، أو 
المشــكلات، أو الاســتعمالات عنــد الاســتجابة لمثــر معــن، والســرعة والســهولة في توليدهــا.

والطلاقة تنقسم إلى:

الطلاقة الفكرية: ويقصد بها سرعة إنتاج عدد كبير من الأفكار، وبلورتها. 

وطلاقة الكلمات: وهي سرعة إنتاج الكلمات والوحدات التعبيرية، وتوليدها.

وطلاقة التداعي: أي سرعة إنتاج صور ذات خصائص محددة في المعنى.

وطلاقة التعبير: وهي سهولة التعبير عن الأفكار، وصياغتها بشكل مفهوم.

2- المرونة Flexibility : وهي النظر إلى الأشياء في ضوء جديد ومن عدة زوايا؛ بحيث تخرج الأشياء 
عــن أطرهــا التقليديــة، الــي اعتــاد النــاس النظــر إليهــا منهــا، لذلــك فقــد تبــدو أفــكاراً معينــة متنافــرة أو غــر 
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مترابطــة، ولكــن بنظــرة مرنــة إليهــا يمكــن الربــط بينهــا، والجمــع بــن أجزائهــا، فتبــدو في شــكل جديــد.

وللمرونة صورتان هما:

الأولى: المرونــة التكيفيــة )Adaptive Flexibility(: وهــي مقــدرة الفــرد علــى تغيــر الوجهــة 
الذهنيــة )Mental Set(، الــي نظــر منهــا إلى حــل مشــكلة محــددة لتحقيــق متطلبــات خاصــة ومفروضــة 
في موقــف مــا، ومتغــرة بتغــر الظــروف، وتتضــح في مقــدرة الفــرد علــى التحــرر مــن القصــور الــذاتي في التفكــر.

الأخرى: المرونة التلقائية )Spontaneous Flexibility(: وهي تشــر إلى مقدرة الفرد على 
أن يعطــي تلقائيــًا عــددًا مــن الاســتجابات، لا تنتمــي إلى فئــة أو مظهــر واحــد، وإنمــا تنتمــي إلى عــدد متنــوع، 

أي الابتــكار في أكثــر مــن إطــار أو شــكل.

3- الأصالــة Originality: والأصالــة تعــي الجــدة والتفــرد مــن خــال تقــديم نتاجــات مبتكــرة، تكــون 
مناســبة للهــدف والوظيفــة الــي ســيعمل لأجلهــا، أو بتعبــر آخــر رفــض الحلــول الجاهــزة والمألوفــة، واتخــاذ ســلوك 

جديــد، يتوافــق مــع الهــدف المنشــود.

و الأصالة تشتمل على ثلاثة جوانب رئيسة هي:

أ - الاستجابة غير الشائعة )المقدرة على إنتاج أفكار نادرة(.

ب - الاستجابة البعيدة )المقدرة على ذكر تداعيات بعيدة غير مباشرة(.

ج - الاســتجابة الماهــرة )المقــدرة علــى إنتــاج اســتجابات يحكــم عليهــا بالمهــارة، وهــذا الجانــب يعــد محــكًا 
جديــدًا للأصالــة(.

4- الحساســية للمشــكلات Sensitivity of Problems: أي القدرة على إدراك مواطن الضعف 
أو النقــص في الموقــف المثــر، فالشــخص المبــدع يســتطيع رؤيــة الكثــر مــن المشــكلات في الموقــف الواحــد، فهــو 
يعــي بنواحــي النقــص والقصــور بســبب نظرتــه للمشــكلة نظــرة غــر مألوفــة، فلديــه حساســية أكثــر للمشــكلة 

أو الموقــف المثــر مــن المعتــاد.

5- التفاصيــل )الإفاضــة( Elaboration: وتعــي القــدرة علــى إضافــة تفاصيــل جديــدة ومتنوعــة لأشــياء 
محــدودة، أو توســيع فكــرة ملخصــة أو توضيــح موضــوع غامــض.
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:)PDEODE( ثانياً: استراتيجية الأبعاد السداسية

هــي اســراتيجية تدريســية قائمــة علــى المنحــى البنائــي، وتتميــز بأنهــا تتيــح مناخًــا مثــراً للنقــاش، وتتضمــن 
سلســلة من الإجراءات المتتابعة، وتتلخص في الخطوات الســت الآتية: التنبؤ )Prediction(، والمناقشــة 
 ،)Discuss( والمناقشــة   ،)Observe( والملاحظــة   ،)Explain( والتفســر   ،)Discuss(
هًــا، أو ظاهــرة، أو مشــكلة معينــة، ثم يقــوم التلميــذ  والتفســر )Explain(، وتتــم بإثارة المعلــم ســؤالً موجَّ
بعمــل تنبــؤات حولهــا، ثم يبررهــا، ثم يقــوم بعمــل مجموعــة مــن الأنشــطة فيصممهــا وينفذهــا، ويجمــع البيــانات، 

ويفســر، ويحلــل. )الســامات،2012، 2046(

 وتسير هذه الاستراتيجية وفق الخطوات الآتية: مريم )الأحمدي, 2015، ص146( 

1- التنبــؤ )Prediction(: حيــث يقــوم المعلــم بطــرح موضــوع أو ظاهــرة أو مفهــوم يــراد تعليمــه للتلاميــذ، 
ثم يــرك لهــم الفرصــة للتنبــؤ بمخرجــات أو نتائــج الظاهــرة، و تقــديم تبريــرات منطقيــة لمــا قدمــوه مــن التنبــؤات.

2- المناقشــة )Discuss(: في هــذه الخطــوة يقســم الطــاب إلى مجموعــات صغــرة، ويقــوم المعلــم بتهيئــة 
منــاخ مناســب للتلاميــذ، يســمح بتبــادل الآراء مــن خــال مجموعــات للمناقشــة لطــرح أفكارهــم ومناقشــتها.

3- التفســر أو الشــرح )Explain(: وهنــا يطلــب المعلــم مــن تلاميــذ كل مجموعــة أن يصلــوا إلى تفســرات 
للظاهــرة المطروحــة عليهــم، وتبــادل النتائــج مــع المجموعــات الأخــرى مــن خــال مناقشــات جماعيــة.

4- الملاحظــة )Observe(: وهنــا يلاحــظ التلاميــذ التغــرات في الظاهــرة، ويفضــل أن يكــون علــى شــكل 
نشــاط فــردي أو جماعــي؛ بحيــث يختــر المتعلمــون توقعاتهــم وتنبؤاتهــم مــن خــال الأنشــطة والتجــارب، والمعلــم 
يرشــدهم لعمــل ملاحظــات متعلقــة بالمفهــوم الجديــد المعــروض عليهــم، ويســهم في توجيههــم ليصلــوا للنتائــج 

الصحيحة.

5- المناقشــة )Discuss(: يقــوم المتعلمــون بالمقارنــة بــن التنبــؤات والاســتنتاجات، الــي تم التوصــل إليهــا 
مــن خــال الملاحظــة، وتتطلــب هــذه الخطــوة اســتخدام المتعلمــن لمهــارات التحليــل والمقارنــة والنقــد لأنفســهم 

ولزملائهــم.

6- التفســر )Explain(: يواجــه التلاميــذ التناقضــات الموجــودة بــن الملاحظــات والتنبــؤات وحــل هــذه 
التناقضــات ليصلــوا للمعلومــة بشــكل صحيــح.
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أهمية استخدام استراتيجية الأبعاد السداسية )PDEODE( في التدريس:

- تجعل التلاميذ يفكرون بطريقة علمية، وهذا يساعد على تنمية التفكير العلمي لديهم.

- تنمي قدرات التلميذ على ممارسة عمليات العلم كالملاحظة والتنبؤ والتفسير.

- تعطــي للتلميــذ فرصــة تمثيــل دور العلمــاء، وهــذا ينمــي لديــه الاتجــاه الإيجــابي نحــو العلــم والعلمــاء، ونحــو 
المجتمــع ومشــكلاته.

- تجعل التلميذ محور العملية التعليمية من خلال تفعيل دوره.

- تتيح للتلميذ فرصة المناقشة والحوار مع زملائه المتعلمين أو المعلم مما يساعد على نمو لغة الحوار.

- تتيح للطلبة الفرصة للتفكير في أكبر عدد ممكن من الحلول للمشكلة الواحدة.

- تنمي لدى التلميذ مهارات العمل في فريق.

- تشجع التلميذ على التعلم الذاتي. )قطامي، 2013, ص389 (

الدراسات السابقة :
قــام كــولاري وفســكاري وراني )Kolari, Viskari & Ranne, 2005( بدراســة لمعرفــة 
مــدى ملائمــة اســراتيجية الأبعــاد السداســية )PDEODE( كبرنامــج في الهندســة البيئيــة؛ حيــث طبقــت 
هــذه الاســراتيجية في تدريــس مســاق الميــاه والتربــة لطلبــة الســنة الثالثــة والرابعــة، تخصــص هندســة بيئيــة. وقــد تم 
ـــنًا إيجابيــًا في مهــارات  تقييــم التلاميــذ أثنــاء التطبيــق، ومــن غــر امتحــانات تقليديــة. وقــد أظهــرت النتائــج تحسُّ
ــــنًا في اتجاهــات التلاميــذ نحــو المســاق. وتعلمــوا تحمــل المســؤولية، وبالتــالي حفَّـــزهم  التلاميــذ الاجتماعيــة، وتحسُّ
علــى العمــل الشــاق، كمــا أعطــى نتائــج ممتــازة في التعلــم أيضًــا؛ً حيــث أدَّتْ رؤيــة التلميــذ لعملــه في ســياق 

العــالم الحقيقــي إلى تحســن مشــاركته وتعلمــه.

 )PDEODE( دراســة هدفــت إلى اســتقصاء فاعليــة  )Costu, 2008( كمــا أجــرى كوســتو
في مســاعدة التلاميــذ علــى فهــم الأحــداث اليوميــة، الــي تواجههــم؛ حيــث تم اختيــار مفاهيــم العلــوم، والــي 
تتعلــق بأحــداث كثــرة في الحيــاة اليوميــة. تكونــت عينــة الدراســة مــن )٤٨( تلميــذًا، مــن طلبــة الصــف الحــادي 
عشــر. واســتخدم اختبــار قبلــي وبعــدي، يحتــوي علــى مشــكلتين مــن الحيــاة اليوميــة، واســتخدمت مهمتــان 
مــن مهــام ) PDEODE ( لتعليــم المفاهيــم العلميــة. وقــد تم تحليــل نتائــج الاختبــارات باســتخدام اختبــار 
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)ت(، وأظهــر هــذا التحليــل وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في متوســط درجــات التلاميــذ الكليــة عنــد 
مســتوى دلالة ) ٠,٠٥(، مما يدل على أن إســراتيجية التدريس )PDEODE( إما أن تســاعد التلاميذ 

علــى الإحســاس بمواقــف الحيــاة اليوميــة، أوتســاعد في تحقيــق فهــم أفضــل للمفاهيــم العلميــة.

 )PDEODE( بدراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية استخدام استراتيجية )وقام السلامات )2012
لطلبــة المرحلــة الأساســية العليــا في تحصيلهــم للمفاهيــم الفيزيائيــة وتفكيرهــم العلمــي. بلــغ عــدد أفــراد العينــة )٤٨( 
تلميــذاً، مــن طلبــة الصــف التاســع الأساســي، و أظهــرت نتائــج الدراســة وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة عنــد 
مســتوى دلالــة ) ٠,٠٥( بــن متوســطي مجموعــي الدراســة التجريبيــة والضابطــة علــى الاختباريــن، يعُــزى لطريقــة 

التدريــس لصــالح المجموعــة التجريبيــة.

وهدفــت دراســة الخطيــب )2012( إلى معرفــة أثــر اســراتيجية تدريســية )PDEODE(، قائمــة 
لــدى طــاب  الرياضيــة، والاحتفــاظ بهــا  المفاهيــم  الرياضــي، واســتيعاب  التفكــر  البنائــي في  المنحــى  علــى 
الصــف العاشــر الأساســي، تكونــت عينــة الدراســة مــن )100( طالــب، موزعــن إلى )50( طالبــاً للمجموعــة 
الضابطــة، الــي تــدرس بالطريقــة الاعتياديــة، و)50( طالبــاً للمجموعــة التجريبيــة، الــي تــدرس باســراتيجية 
المفاهيــم،  اســتيعاب  واختبــار  الرياضــي،  التفكــر  اختبــار  همــا  أداتــن،  اســتخدام  وتم   ،)PDEODE(
وأظهــرت النتائــج وجــود فــرق لصــالح المجموعــة التجريبيــة، الــي درســت باســراتيجية )PDEODE( في 

التفكــر الرياضــي واســتيعاب المفاهيــم الرياضيــة. اختبــار 

 ،)PDEODE( هدفــت إلى معرفــة أثــر اســتخدام اســراتيجية )وأجــرى الفــاح دراســة )2013
القائمــة علــى مبــادئ النظريــة البنائيــة في تحصيــل طلبــة المرحلــة الأساســية الأردنيــة في الكيميــاء، وفي تحســن 
مهــارات التفكــر التأملــي والمهــارات الأدائيــة لديهــم، وتم اســتخدام ثــاث أدوات: اختبــار تحصيلــي، واختبــار 
التفكــر التأملــي، وبطاقــة الملاحظــة للمهــارات الأدائيــة. أظهــرت النتائــج وجــود فــرق لصــالح المجموعة التجريبية، 
الــي درســت باســراتيجية )PDEODE( في اختبــار التحصيــل في الكيميــاء، واختبــار مهــارات التفكــر 

التأملــي، وبطاقــة ملاحظــة للمهــارات الأدائيــة في الكيميــاء.

باســراتيجية  التدريــس  فاعليــة  علــى  التعــرف  إلى   )2014( والكــروي  العمــراني  دراســة  وهدفــت 
)PDEODE( في اكتســاب المفاهيــم الفيزيائيــة لــدى طــاب الصــف الثــاني المتوســط، وتم اســتخدام  
الاختبار البعدي لاكتساب المفاهيم الفيزيائية، وبلغ عدد أفراد العينة )60( طالبًا، قسموا إلى مجموعتين تجريبية 
 )PDEODE( وضابطة، وأظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية، التي  درست وفق استراتيجية

علــى طــاب المجموعــة الضابطــة، الــي درســت بالطريقــة الاعتياديــة في اختبــار اكتســاب المفاهيــم.
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وأجــرت تهــاني ســليمان )2015( دراســة، هدفــت للتعــرف علــى فعاليــة اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد 
السداســية )PDEODE( في تنمية التفكير الاســتدلالي والتحصيل في العلوم لدى تلاميذ الصف الأول 
الإعــدادي، وتكونــت العينــة مــن )70( تلميــذًا، مقســمين إلى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، واســتخدمت 
فــروق دالــة  النتائــج عــن وجــود  التفكــر الاســتدلالي واختبــاراً تحصيليًّــا كأدوات لهــا، وأســفرت  اختبــاراً في 
إحصائيــاً بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في الاختبــار التحصيلــي، وأبعــاده 
الفرعيــة لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، كمــا وجــدت فــروق دالــة إحصائيــاً بــن متوســطات درجــات تلاميــذ 
المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في اختبــار التفكــر الاســتدلالي ككل، وأبعــاده الفرعيــة لصــالح تلاميــذ المجموعــة 

التجريبيــة، وتوصلــت أيضًــا إلى وجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــن التفكــر الاســتدلالي والتحصيــل.

وقــام الســامات )2016( بإجــراء دراســة هدفــت إلى اســتقصاء فاعليــة تدريــس مــادة نمــو المفاهيــم 
العلميــة لطــاب قســم التربيــة الخاصــة باســتخدام اســراتيجية )PDEODE( في تكويــن بنيتهــم المفاهيميــة 
ومعتقداتهــم المعرفيــة حــول العلــم, بلــغ أفــراد العينــة )112( طالبــاً مــن طــاب قســم التربيــة الخاصــة، المســجلين 
في مــادة “نمــو المفاهيــم العلميــة” في جامعــة الطائــف، قســموا إلى مجموعتــن: تجريبيــة، وضابطــة، اســتخدمت 
الدراســة أداتــن: همــا اختبــار البنيــة المفاهيميــة، واختبــار المعتقــدات المعرفيــة حــول العلــم، وقــد أظهــرت النتائــج 
طــاب  لدرجــات  الحســابية  المتوســطات  بــن   )0.05( دلالــة  مســتوى  عنــد  إحصائيــاً  دالــة  فــروق  وجــود 
مجموعــي الدراســة في اختبــار البنيــة المفاهيميــة، يعــزى لطريقــة التدريــس لصــالح المجموعــة التجريبيــة، كمــا أن 

اســتخدام هــذه الاســراتيجية زاد مــن نســبة البنائيــة في معتقــدات الطــاب المعرفيــة حــول العلــم. 

كمــا قامــت سمــاح حمــزة, و آخــرون )2016م( بدراســة هدفــت إلى معرفــة أثــر اســتعمال اســراتيجية 
)PDEODE( في التحصيــل والتفكــر الإبداعــي لــدى طلبــة الصــف الثــاني المتوســط في مــادة الكيميــاء، 
واســتخدمت الدراســة المنهــج التجريــي، تكونــت عينــة الدراســة مــن )77( طالبــة، قســمْنَ إلى مجموعتــن: 
تجريبيــة، وضابطــة، وتمثلــت أداتا الدراســة في اختبــار تحصيلــي، واختبــار التفكــر الإبداعــي، وتوصلــت الدراســة 
إلى تفوق طالبات المجموعة التجريبية، اللواتي درسن باستخدام استراتيجية )PDEODE( على طالبات 

المجموعــة الضابطــة، اللــواتي درســن بالطريقــة الاعتياديــة في اختبــاري التحصيــل والتفكــر الإبداعــي .

فرضيات الدراسة:
سعت الدراسة الحالية للتحقق من صحة الفروض الآتية:

بــن متوســطات درجــات تلاميــذ  فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05(  توجــد   -1
التجريبيــة. المجموعــة  تلاميــذ  لصــالح  التحصيلــي  الاختبــار  في  والضابطــة  التجريبيــة،  المجموعتــن: 
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بــن متوســطات درجــات تلاميــذ  فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05(  توجــد   -2
التجريبيــة. المجموعــة  تلاميــذ  لصــالح  الإبداعــي  التفكــر  اختبــار  والضابطــة في  التجريبيــة،  المجموعتــن: 

3- توجــد علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــن درجــات تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة في الاختبــار التحصيلــي، ودرجاتهــم 
في اختبــار التفكــر الإبداعــي.

إجراءات الدراسة:

منهج الدراسة:

اســتخدمت الدراســة المنهــج التجريــي؛ حيــث اســتخدم التصميــم شــبه التجريــي، ذو القيــاس القبلــي 
والبعــدي لمجموعتــن: إحداهمــا تجريبيــة، والأخــرى ضابطــة .

إعداد المواد التعليمية وأدوات الدراسة:

الســادس  للصــف  العلــوم  مــن كتــاب  والمغناطيــس(   )الكهــرباء  باب  لتدريــس  المعلــم  دليــل  أولًا: 
الابتدائــي باســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية )PDEODE(؛ حيــث اشــتمل هــذا الدليــل علــى 
شــرح للاســراتيجية، المتبعــة في الدراســة مــن حيــث مفهومهــا وخطواتهــا ودور المعلــم عنــد اســتخدامها، ومــن ثم 
خطــوات تنفيــذ الــدروس وفقــاً للاســراتيجية مــع التقيــد بمحتــوى الكتــاب والأنشــطة، الــي وردت فيــه، وبعــد 
الانتهــاء مــن إعــداد الدليــل تم عرضــه علــى مجموعــة مــن المحكمــن مــن أســاتذة المناهــج وطــرق التدريــس ومعلمــي 
العلــوم، وطلــب منهــم إبــداء رأيهــم وملاحظاتهــم علــى الدليــل، وبعــد تلقــي ردودهــم وتعديــل الدليــل أصبــح 

جاهــزاً لتقديمــه لمعلــم المجموعــة التجريبيــة.

ثانيــاً: الاختبــار التحصيلــي: تم إعــداد الاختبــار التحصيلــي في باب )الكهــرباء والمغناطيــس( مــن 
كتــاب العلــوم للصــف الســادس الابتدائــي، مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد بأربعــة بدائــل وذلــك في مســتويات 
)التذكــر, الفهــم, التطبيــق(؛ حيــث تم مراعــاة أن يغطــي الاختبــار موضوعــات البــاب والمســتويات المعرفيــة 
الثلاثــة؛ حيــث تكــون الاختبــار في صورتــه الأوليــة مــن )29( ســؤالً، وســبق الاختبــار بتعليمــات واضحــة.

صدق الاختبار التحصيلي:

للتأكد من صدق الاختبار تم عرضه في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين من أساتذة المناهج 
وطــرق التدريــس ومعلمــي العلــوم، وطلــب منهــم الحكــم علــى مــدى وضــوح فقــرات الاختبــار، وصحتهــا علميــاً، 
ودقــة صياغتهــا اللفظيــة، ومــدى شمــول ومناســبة الفقــرات للمحتــوى ومســتويات الأهــداف الــي تنــدرج تحتهــا، 
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وبعــد الأخــذ بآراء المحكمــن تم تعديــل بعــض الفقــرات، وحــذف أخــرى ليتكــون الاختبــار في صورتــه النهائيــة 
من )26( ســؤالً.

ثبات الاختبار التحصيلي:
للتحقــق مــن ثبــات الاختبــار تم تطبيقــه علــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدراســة، بلــغ عــدد 
أفرادهــا )29( تلميــذاً مــن تلاميــذ الصــف الســادس الابتدائــي، وتم حســاب معامــل الثبــات باســتخدام معامــل 
الفاكرونبــاخ؛ حيــث كانــت قيمــة الفاكرونبــاخ تســاوي )0.84(، وهــي قيمــة عاليــة، تشــر إلى ثبــات الاختبــار.

ثالثاً: اختبار التفكير الابداعي:
اســتخدم الباحــث اختبــار تورانــس )Torrance( للتفكــر الإبداعــي بصورتــه اللفظيــة )أ( ليقيــس 
مســتوى التفكــر الإبداعــي لــدى أفــراد عينــة الدراســة: المجموعــة الضابطــة والمجموعــة التجريبيــة، وقــد اعتمــد 
الباحــث علــى الاختبــار وآليتــه، وقــام بتطويــره؛ ليتفــق مــع مــادة العلــوم والبــاب المختــار للدراســة وأعمــار 
التلاميــذ. وتكــون هــذا الاختبــار مــن ســتة اختبــارات فرعيــة، يحتــاج كل منهــا للإجابــة عنهــا ســبع دقائــق، فضــاً 

عــن الزمــن الــازم للتعليمــات والإرشــادات، وهــذه الاختبــارات هــي:

الاختبــار الأول: توجيــه الأســئلة/ ويتطلــب مــن التلميــذ صــورة تعــر عــن تأثــر الكهــرباء الســاكنة، وطلــب 
منــه كتابــة أكــر عــدد ممكــن مــن الأســئلة ذات العلاقــة بالصــورة. 

الاختبــار الثــاني: تخمــن الأســباب/ ويتطلــب مــن التلميــذ أن يخمــن أكــر قــدر ممكــن مــن الأســباب 
الممكنــة للحــدث، الــذي تعــر عنــه الصــورة الســابقة.

الاختبــار الثالــث: تخمــن النتائــج/ ويتطلــب مــن التلميــذ كتابــة أكــر عــدد ممكــن مــن النتائــج  للحالــة، 
الــي تعــر عنهــا الصــورة الســابقة.

الاختبــار الرابــع: تحســن الإنتــاج/ ويتطلــب مــن التلميــذ أن يكتــب قائمــة بأفضــل الطــرق، الــي يمكــن 
مــن خلالهــا أن نحمــي منازلنــا ومــن يســكنها مــن أخطــار الكهــرباء. 

الاختبــار الخامــس: الاســتخدامات غــر المألوفــة/ ويطلــب مــن التلميــذ بعــد ذكــر بعــض اســتخدامات 
المغناطيــس الشــائعة أن يعــدد اســتخدامات أخــرى للمغناطيــس مــن غــر التقيــد بحجــم أونــوع المغناطيــس ولا 

شــيوع هــذا الاســتخدام مــن عدمــه.

الاختبــار الســادس: افــرض أن/ ويتطلــب مــن التلميــذ كتابــة أكــر عــدد ممكــن مــن الأفــكار والنتائــج 
المترتبــة علــى افــراض عــدم وجــود الكهــرباء.
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صدق اختبار التفكير الإبداعي:
والفضلــي  الحيلــة   .)Torrance( تورانــس  ذكــر  المحتــوى كمــا  صــدق  تورانــس  اختبــار  في  يتوافــر 
)2015، ص258( نقــاً مــن )الشــنطي، 1983(. وبمــا أنــه تم العمــل علــى تعديــل الاختبــار بمــا يتوافــق مــع 
مــادة العلــوم فقــد عمــل الباحــث علــى التأكــد مــن صــدق محتــواه بعرضــه علــى مجموعــة مــن المحكمــن لإبــداء 

آرائهــم ومقترحاتهــم، وتم الأخــذ بهــا في بنــاء الاختبــار بصورتــه النهائيــة.

وتم التحقــق مــن ثبــات الاختبــار، فقــد تم تطبيقــه علــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدراســة، بلــغ 
عــدد أفرادهــا )32( تلميــذًا مــن تلاميــذ الصــف الســادس الابتدائــي، وتم حســاب معامــل الثبــات باســتخدام 
معامــل الفاكرونبــاخ؛ حيــث بلغــت قيمتــه )0.89( للدرجــة الكليــة للاختبــار، و)0.83( للطلاقــة الفكريــة، 

و) 0.86 ( للمرونــة، و) 0.88 ( للأصالــة، وهــذه القيــم تشــر إلى ثبــات الاختبــار ومهاراتــه الفرعيــة.

مجموعتا البحث و التطبيق القبلي لأدوات الدراسة:

تم اختيــار صفــن مــن صفــوف الســادس الابتدائــي بمدرســة جبــر بــن مطعــم الابتدائيــة بمكــة المكرمــة 
بالطريقــة القصديــة؛ وذلــك لوجــود معلــم متميــز بالمدرســة، يمكــن الاعتمــاد عليــه في التدريــس باســتخدام 
اســراتيجية الأبعــاد السداســية، وتحتــوي المدرســة علــى خمســة صفــوف، اختــر مــن بينهــا صفَّـــان بالطريقــة 
العشــوائية، أحدهمــا يمثــل المجموعــة التجريبيــة، وعددهــم )33( تلميــذاً، والآخــر يمثــل المجموعــة الضابطــة، بعــدد 

)35( تلميــذاً، وعليــه فــإن عــدد أفــراد العينــة )68( تلميــذاً.

تم تطبيــق الاختبــار التحصيلــي واختبــار التفكــر الإبداعــي علــى عينــة الدراســة قبــل البــدء في تنفيــذ 
التجربــة، وكان ذلــك يــوم الأربعــاء 1438/7/1هـــ، وبعــد تصحيــح الاختباريــن وتحليــل نتائجهمــا تبــن تكافــؤ 

المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة كمــا يتبــن مــن الجــدول ) 1 ( و جــدول ) 2 (.

جدول )1(: المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( لنتائج التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي 
ككل للمجموعتين التجريبية والضابطة

الانحراف المتوسط العددالمجموعة
مستوى قيمة “ت”المعياري

دلالة الفروقالدلالة

338.774.15تجريبية
غير دالة0.000.95

358.303.78ضابطة



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

204

جدول )2(: المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( لنتائج التطبيق القبلي لاختبار التفكير ككل 
ومهاراته الفرعية للمجموعتين التجريبية والضابطة

المهارة
المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبية

قيمة 
“ت”

مستوى 
الدلالة

دلالة 
الفروق الانحراف المتوسط 

الانحراف المتوسط المعياري
المعياري

غير دالة17.095.3415.254.251.510.23الطلاقة
غير دالة2.680.952.550.940.200.65المرونة
غير دالة0.860.830.850.810.000.96الأصالة

التفكير الإبداعي 
غير دالة19.906.3019.906.600.000.99ككل

يتبــن مــن الجــدول )1( و جــدول )2( أن قيمــة )ت( للاختبــار التحصيلــي ولاختبــار التفكــر الإبداعــي 
ومهاراته الفرعية غير دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 

التجريبية والضابطة مما يعني تكافؤ المجموعتين في الاختبار التحصيلي واختبار التفكير الإبداعي.

الأساليب الإحصائية المناسبة للبحث :

اســتخدم الباحــث الأســاليب الإحصائيــة التاليــة: معامــل الفاكرونبــاخ- التكــرارات والنســب المئويــة و 
المتوســطات- اختبار ت T test, معامل ارتباط بيرســون، وتم اســتخدام هذه الأســاليب من خلال برنامج 

. )SPSS ( الحــزم الإحصائيــة الاجتماعيــة

نتائج الدراسة وتفسيرها :
اختبار الفرض الأول :

وينــص علــى: توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطات درجــات 
تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في الاختبــار التحصيلــي لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة.

ولاختبــار صحــة الفــرض تم حســاب المتوســطات والانحرافــات المعياريــة وقيــم )ت( لدرجــات تلاميــذ 
المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في التطبيــق البعــدي للاختبــار التحصيلــي ككل ومســتوياته الفرعيــة كمــا يوضــح 

بجــدول )3(
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جدول )3(: المتوسطات والانحراف المعياري وقيمة )ت( وحجم الأثر لنتائج التطبيق البعدي للاختبار 
التحصيلي ككل ومستوياته الفرعية للمجموعتين التجريبية والضابطة

المستوى
قيمة المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبية

“ت”
مستوى 
حجم مربع ايتاالدلالة

التأثير الانحراف المتوسط 
الانحراف المتوسط المعياري

المعياري
كبير جدا12.094.348.253.251.510.000.29التذكر
كبير جدا7.684.953.551.150.200.010.21الفهم
كبير جدا1.861.831.850.910.000.030.25التطبيق

التحصيل 
كبير جدا22.098.9213.205.3913.730.010.26ككل

بــن  دلالــة )0.05(  مســتوى  عنــد  إحصائيــة  دلالــة  ذات  فــروق  وجــود   )3( الجــدول  مــن  ويتضــح 
متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في الاختبــار التحصيلــي ككل ومســتوياته الفرعيــة 
)التذكــر، الفهــم، التطبيــق( لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، وبحجــم تأثــر كبــر جــدا؛ً حيــث بلــغ )0.29(، 
)0.21(، )0.25( لمكــونات الاختبــار تذكــر/ فهــم/ تطبيــق علــى الترتيــب و)0،26( للتحصيــل ككل، أي 
أن حجــم أثــر التدريــس باســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية )PDEODE( في التحصيــل ككل 

ومســتوياته الفرعيــة كبــر.

 )PDEODE( ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن التدريس باستخدام استراتيجية الأبعاد السداسية
زاد مــن فاعليــة التلاميــذ ودورهــم الإيجــابي في عمليــة التعلــم، الأمــر الــذي أتاح لهــم فرصــة بنــاء معارفهــم مــن خــال 
طــرح الأفــكار وفهمهــا ومناقشــتها وتنفيــذ الأنشــطة والتجــارب حــى يتوصــل التلاميــذ للمعرفــة، وهــذا زاد مــن 
فــرص تعلمهــم، وتتفــق هــذه النتيجــة جزئيـًـا مــع مــا توصلــت إليــه دراســة ســليمان )2015(، والســامات 

)2012(، والفــاح )2013(، وحمــزة وآخــرون )2016(.

اختبار الفرض الثاني:

وينــص علــى: توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطات درجــات 
تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في اختبــار التفكــر الإبداعــي لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة.

ولاختبــار صحــة الفــرض تم حســاب المتوســطات، والانحرافــات المعياريــة، وقيــم )ت( لدرجــات تلاميــذ 
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المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في التطبيــق البعــدي لاختبــار التفكــر الإبداعــي ككل ومهاراتــه الفرعيــة كمــا 
يوضــح بجــدول )4(.

جدول )4(: المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( وحجم الأثر لنتائج التطبيق البعدي لاختبار 
التفكير ككل ومهاراته الفرعية للمجموعتين التجريبية والضابطة

المهارة
المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبية

قيمة 
“ت”

مستوى 
الدلالة

مربع 
ايتا

حجم 
التأثير الانحراف المتوسط 

الانحراف المتوسط المعياري
المعياري

كبير جدا40.608.7124.659.5032.190.000.45ًالطلاقة
كبير جدا4.811.183.600.9413.500.010.25ًالمرونة
--1.901.411.351.221.860.18الأصالة
التفكير 
الإبداعي 

ككل
كبير جدا46.9010.7629.6011.0926.310.000.38ً

ويتضــح مــن جــدول )4( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05( بــن متوســطات 
الفرعيــة  ومهاراتــه  الإبداعــي ككل،  التفكــر  اختبــار  في  والضابطــة  التجريبيــة  المجموعتــن  تلاميــذ  درجــات 
)الطلاقــة, المرونــة( لصــالح تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة، وبحجــم تأثــر كبــر جــدًا بلــغ )0.45( للطلاقــة، و 
)0.25( للمرونــة، و)0.38( للتفكــر الإبداعــي، أي أن حجــم أثــر التدريــس باســتخدام اســراتيجية الأبعــاد 

السداســية )PDEODE( في التفكــر الإبداعــي ككل ومهاراتــه الفرعيــة )الطلاقــة، المرونــة( كبــر.

 )PDEODE( السداســية  الأبعــاد  اســراتيجية  اســتخدام  أن  إلى  النتيجــة  هــذه  الباحــث  ويعــزو 
في التدريــس ومــا تشــتمله مــن خطــوات تشــتمل علــى طــرح أكــر قــدر مــن التنبــؤات حــول موضــوع محــدد 
ومناقشــتها وكذلــك محاكمــة هــذه التنبــؤات وتعديلهــا بنــاءً علــى التفكــر فيهــا، وتطبيــق بعــض الأنشــطة حولهــا، 
كل هــذه الممارســة تؤثــر إيجــاباً في مهــارات التفكــر الإبداعــي وخاصــة مهــارتي الطلاقــة والمرونــة، وهــذه النتيجــة 

تنطبــق جزئيــاً مــع مــا توصلــت إليــه دراســة ســليمان )2015(، وحمــزة وآخــرون )2016(.

 كمــا يتضــح مــن الجــدول أن الفــرقَ لم يكــن دالًا بــن متوســطات درجــات تلاميــذ المجموعتــن التجريبيــة 
والضابطــة في اختبــار التفكــر الإبداعــي في مهــارة الأصالــة، ويعــزو الباحــث هــذه النتيجــة إلى عــدم كفايــة 
الوقــت، وكذلــك نوعيــة المحتــوى، وتعــوُّد التلميــذ علــى نمــط التدريــس، الــذي لا يتيــح فرصــة طــرح الأفــكار غــر 
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التقليديــة، وهــذا لا يمكــن التلميــذ طــرح أفــكار مبتكــرة وغــر مســبوقة، وتختلــف هــذه النتيجــة مــع مــا توصلــت 
إليــه دراســة حمــزة وآخريــن )2016(.

اختبار الفرض الثالث:

التجريبيــة في الاختبــار  بــن درجــات تلاميــذ المجموعــة  ارتباطيــة موجبــة  وينــص علــى: توجــد علاقــة 
الإبداعــي. التفكــر  اختبــار  في  ودرجاتهــم  التحصيلــي 

وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون كما في الجدول )5(.

جــدول )5(: معامــل ارتبــاط بيرســون بــن نتائــج الاختبــار التحصيلــي و اختبــار التفكــر الإبداعــي 
للمجموعــة التجريبيــة

دلالة الفرقمستوى الدلالةمعامل الارتباطالعددالمجموعة
غير دال330.120.45التجريبية

ويتضــح مــن الجــدول )5( أن قيمــة معامــل بيرســون بــن درجــات الاختبــار التحصيلــي واختبــار التفكــر 
الإبداعــي لتلاميــذ المجموعــة التجريبيــة هــي )0.12(، وهــي قيمــة تشــر إلى ضعــف الارتبــاط، وغــر دالــة، 
ويمكــن تفســر هــذه النتيجــة بأن التحصيــل الدراســي يعتمــد علــى التفكــر التقــاربي لحفــظ وفهــم وتطبيــق 
المعرفــة، بينمــا التفكــر الإبداعــي ومهاراتــه يعتمــد علــى التفكــر التباعــدي، وتختلــف هــذه النتيجــة جزئيــاً مــع 

مــا توصلــت إليــه دراســة ســليمان )2015(.
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التوصيات:
- اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية )PDEODE( في تدريــس العلــوم؛ حيــث ثبتــت فاعليتهــا في 

تنميــة تحصيــل مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى التلاميــذ.

- ضمــن برامــج تطويــر المعلمــن أثنــاء الخدمــة دورات تدريبيــة عــن كيفيــة اســتخدام اســراتيجيات التدريــس، 
. )PDEODE( القائمــة علــى البنائيــة ومــن ضمنهــا الأبعــاد السداســية

-الاســتفادة مــن تجربــة الدراســة ودليلهــا في تدريــب المعلمــن علــى اســتخدام اســراتيجية الأبعــاد السداســية  
.)PDEODE(

- إجــراء دراســات للتعــرف علــى فاعليــة اســراتيجية الأبعــاد السداســية ) PDEODE ( في مراحــل 
أخــرى غــر المرحلــة الابتدائيــة، و في مقــررات أخــرى غــر العلــوم، وعلــى متغــرات تابعــة أخــرى غــر التحصيــل 

والتفكــر الإبداعــي.
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المراجع 

أولًا: المراجع العربية: 

- أحمــد، علــي عبدالحميــد )2010( التحصيــل الدراســي وعلاقتــه بالقيــم الإســامية التربويــة. بــروت: مكتبــة 
حســن العصريــة .

- الأحمــدي، مــريم محمــد )2015(. فاعليــة برنامــج مقــرح قائــم علــى اســراتيجية )pdeode( في تنميــة 
مهــارات الاســتماع الناقــد لــدى طالبــات المرحلــة المتوســطة. مجلــة العلــوم التربويــة- جامعــة الإمــام محمــد بــن 

ســعود الإســامية- الســعودية، ع3، 131- 234.

- الحــدابي، داود عبدالملــك، و أبــو الأســرار، فاطمــة عبدالرحمــن، و العــزب، ســفيان علــي )2014(. درجــة 
إتقــان معلمــي علــوم الصــف التاســع لمهــارات التفكــر الإبداعــي وعلاقتــه بمهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى 

تلاميذهــم. المجلــة العربيــة للتربيــة العلميــة- اليمــن، ع 2، 112-80.

- حمزة، سماح خضر، والركابي، رائد بايش، و عرط، عبدالأمير خلف )2016(. اثر اســتعمال اســراتيجية 
بديــودي PDEODE في التحصيــل والتفكــر الإبداعــي لــدى طالبــات الصــف الثــاني المتوســط في مــادة 

الكيميــاء )رســالة ماجســتير غــر منشــورة(. جامعــة بابــل، بابــل.

- الحيلــة، محمــد عبدالرحمــن، و الفضلــي، أنفــال مبــارك )2015(. أثــر الأنشــطة الاســتقصائية البيئيــة في 
تحصيــل طالبــات الصــف الثامــن المتوســط وتفكيرهــن الإبداعــي في مــادة العلــوم. مؤتــة للبحــوث والدراســات  

العلــوم الإنســانية والاجتماعيــة، الأردن، مــج30، ع3، 229- 276.

- الخطيــب، محمــد أحمــد )2012(. أثــر اســراتيجية تدريســية PDEODE قائمــة علــى المنحــى البنائــي 
في التفكــر الرياضــي واســتيعاب المفاهيــم الرياضيــة والاحتفــاظ بهــا لــدى طــاب الصــف العاشــر الأساســي. 

مجلــة دراســات العلــوم التربويــة، الأردن، 39 )1(، 241- 257.

- الرافعــي، يحــى عبــد الله )2007(. أثــر بعــض مبــادئ الحلــول الابتكاريــة للمشــكلات وفــق نظريــة تريــز 
)TRIZ( في تنميــة التفكــر الابتــكاري لــدى عينــة مــن الموهوبــن بالصــف الأول الثانــوي بمنطقــة عســر، 

رســالة ماجســتير غــر منشــورة، جامعــة أم القــرى، مكــة المكرمــة.

- الســبوع، ماجــدة خلــف، و بعــارة، حســن عبداللطيــف )2014(. بنــاء برنامــج تعليمــي محوســب قائــم 
علــى التفكــر الإبداعــي واســتقصاء أثــره علــى تحصيــل طلبــة الصــف الثامــن الأساســي في مــادة العلــوم، رســالة 

ماجســتير غــر منشــورة، جامعــة مؤتــة، مؤتــة.
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- الســامات، محمد خير )2012(. فاعلية اســتخدام اســراتيجية PDEODE لطلبة المرحلة الأساســية 
العليــا في تحصيلهــم للمفاهيــم الفيزيائيــة وتفكيرهــم العلمــي. مجلــة جامعــة النجــاح للعلــوم الإنســانية، فلســطين، 

مج 26، ع 9، 2041- 2064.

- الســامات، محمــد خــر )2016(. فاعليــة تدريــس مــادة نمــو المفاهيــم العلميــة لطــاب قســم التربيــة الخاصــة 
باســتخدام اســراتيجية PDEODE في تكويــن بنيتهــم المفاهيميــة ومعتقداتهــم المعرفيــة حــول العلــم. المجلــة 

التربويــة، الكويــت، مــج30، ع120، 139- 164.

لتنميــة   PDEODE السداســية  الأبعــاد  اســراتيجية  اســتخدام   .)2015( محمــد.  تهــاني  ســليمان،   -
التفكــر الاســتدلالي والتحصيــل في العلــوم لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديــة. مجلــة التربيــة العلميــة، مصــر، 

مــج18، ع6، 1- 38.

- صبــان، انتصــار ســالم حســن )2006(. العلاقــة بــن الانتمــاء والتفكــر الإبداعــي )الابتــكاري( لــدى 
الموهــوبات ذوات التفكــر الإبداعــي )الابتــكاري(. المؤتمــر العلمــي الإقليمــي للموهبــة، كليــة التربيــة للبنــات، 

جــدة.
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) دراسة تحليلية(
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القيــم التربويــة المتضمنــة فــي كتــاب اللغــة العربيــة 
الســعودية العربيــة  بالمملكــة  الثانــوي  الأول  للصــف 

) دراسة تحليلية(

د. زكية صالح صالح المالكي

الملخص
هدفــت الدراســة إلى الكشــف عــن القيــم التربويــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات 
اللغويــة للصــف الأول الثانــوي بالمملكــة العربيــة الســعودية، وطبقــت الدراســة علــى جميــع وحــدات الكتــاب، 
واســتخدمت الباحثــة تحليــل المحتــوى أداةً للدراســة، وأســفرت الدراســة عــن النتائــج الآتيــة: بلــغ مجمــوع القيــم 
الــي تم التوصــل إليهــا )61( قيمــة، بتكــرار بلــغ )210( تكــرارات، توزعــت علــى ســتة مجــالات رئيســة، وهــي: 
الديــي، والاجتماعــي، والأخلاقــي، والوطــي، والمنهــي، والعلمــي؛ حيــث جــاء مجــال القيــم الدينيــة في المرتبــة 
الأولى، وجــاء مجــال القيــم الاجتماعيــة في المرتبــة الثانيــة، فمجــال القيــم العلميــة في المرتبــة الثالثــة، فمجــال القيــم 
الأخلاقيــة في المرتبــة الرابعــة، فمجــال القيــم المهنيــة في المرتبــة الخامســة، وأخــراً مجــال القيــم الوطنيــة في المرتبــة 
السادســة. أمــا علــى مســتوى القيــم الفرعيــة فقــد أظهــرت النتائــج تكــرار بعــض القيــم علــى حســاب البعــض 
الآخــر، وفي ضــوء هــذه النتائــج توصــي الدراســة بعقــد برامــج تنميــة مهنيــة للمعلمــات في تحليــل المحتــوى، 

وتحديــد القيــم، والعمــل علــى إكســابها الطالبــات.

الكلمات المفتاحية: القيم التربوية، كتاب اللغة العربية، الصف الأول الثانوي. 
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Abstract                                        

The study aimed to reveal the educational values included in 
the Arabic language book (1) the linguistic competencies of the 
first grade secondary in the Kingdom of Saudi Arabia. The study 
was applied to all the units of the book. The researcher used content 
analysis, a tool for the study. The results of the study revealed 
the following results: The total values reached were (61) value 
with a frequency of 210 times, divided into six main domains: 
religious, social, moral, national, religious, and scientific. The 
field of religious values ranked first, followed by social values 
Second place, then the field of scientific values ranked third, 
Then the field of moral values ranked fourth, then the field of 
professional values ranked fifth, and finally the field of national 
values ranked sixth. The results show that some values are repeated 
at the expense of others. In the light of the results of the study, 
the study recommends holding training sessions for the teachers 
on the analysis of content, determining the values and working on 
providing them to the female students.

Keywords: Educational Values, Arabic Language Book, First 
Grade Secondary
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المقدمة: 
يـعَُــدُّ موضــوع القيــم مــن الموضوعــات الحيويــة، الــي ترتبــط بالإنســان ودورة حياتــه المســتمرة؛ حيــث 
يشــكل أحــد المباحــث الفلســفية، الــي تناولهــا الفلاســفة والمفكــرون والمصلحــون بــكل مــا يتعلــق بمصادرهــا، 
وخصائصهــا، وطبيعتهــا، وأبعادهــا، ومنظوماتهــا، ومكوناتهــا في العلــوم الإنســانية بشــكل عــام والعلــوم التربويــة 

بشــكل خــاص ) العــاني، 2014م: 9(.

وتعــد القيــم واحــدة مــن أهــم مقومــات المجتمــع، بــل هــي مــن أهــم أهدافــه ووظائفــه؛ حيــث يحكــم النظــام 
القيمــي توجهــات المجتمــع، وســلوكيات أفــراده، ويضمــن لــه شــخصية تميــزه عــن غــره مــن المجتمعــات، وتجعلــه 
قــادراً علــى مواجهــة التحــديات والتغــرات، والتعامــل معهــا في إطــار مــن القيــم، الــي تشــكل هويــة المجتمــع 

وثقافتــه ) الســليم، 2015م: 601(. 

والقيــم تحافــظ علــى المثــل العليــا والمبــادئ المســتقرة في المجتمــع، وتدعــم التماســك الاجتماعــي والثبــات 
النســي لممارســة الحيــاة الاجتماعيــة الســليمة، وتعمــل علــى توجيــه ســلوك الفــرد وضبطــه، وتنظيــم علاقاتــه في 
المجتمــع وســط الجماعــة في جميــع نواحــي الحيــاة المختلفــة، وإيجــاد التوافــق النفســي والاجتماعــي للأفــراد، وتحديــد 
الجهــود التربويــة والتعليميــة، وتوجــه الفــرد إلى الكيفيــة الــي ســيتعامل بهــا مــع الآخريــن في المواقــف المســتقبلية، 
وتســاعده علــى التفكــر فيمــا ينبغــي لــه أن يفعلــه تجــاه تلــك المواقــف والأحــداث ) الزيــود، 2006: 57؛ 

والأشــقر، 2017م: 6- 7(. 

ويعتمــد شــكل مســتقبل أي مجتمــع علــى القيــم الــي يختارهــا، أكثــر مــن اعتمــاده علــى زيادة تقــدم التكنــو 
لوجيــا، والســبب في ذلــك هــو أن القيــم تؤثــر في أدق وظائــف الثقافــة، ابتــداءً مــن اســتعمالات التكنولوجيــا 
حــى متطلبــات الأداء الوظيفــي والمشــاركة المجتمعيــة، وتــزداد أهميــة القيــم ودورهــا في تشــكيلها، بســبب حاجــة 
الإنســان المعاصــر إلى الإحســاس العميــق بهويتــه، وانتمائــه لبلــده؛ وذلــك لمــا نــراه مــن الانفتــاح والثــورة المدنيــة، 
الــي أدت إلى انهيــار القيــم، الــي كانــت تحكــم ســلوك الأفــراد والجماعــات. والســبب الآخــر هــو اختــاط القيــم 
العالميــة بالقيــم الأصليــة، إيجــابً وســلبًا، وهنــا يأتي دور الجهــود الجماعيــة للإبقــاء علــى القيــم الإيجابيــة، وجعلهــا 
أكثــر فاعليــة في المجتمــع، ومحــو القيــم الســلبية وآثارهــا، وذلــك مــن أجــل إبقــاء النــوع البشــري ورقيــه )الخوالــدة 

والشــوحة، 2005م: 3(.

وتشــر الدراســات إلى أن القيمــة تكــون مــن ثلاثــة عناصــر: المكــون المعــرفي، ومعيــاره الاختيــار، ويعــد 
الاختيــار المســتوى الأول في ســلم الدرجــات المؤديــة إلى القيــم. والمكــون الوجــداني، ومعيــاره التقديــر، الــذي 
ينعكــس في التعلــق بالقيمــة والاعتــزاز بهــا، ويعتــر التقديــر المســتوى الثــاني في ســلم الدرجــات المؤديــة إلى تكويــن 
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القيمــة. والمكــون الســلوكي، ومعيــاره الممارســة والعمــل، ويشــمل الممارســة الفعليــة للقيمــة، أو الممارســة علــى 
نحــو يتســق مــع القيمــة المنتقــاة، وتعتــر الممارســة المســتوى الثالــث مــن ســلم الدرجــات المؤديــة إلى تكويــن القيمــة 

)الحــربي،2010م: 32(. 

ولم يتفــق المهتمــون بدراســة القيــم علــى تصنيــف موحــد، يعتمــد عليــه في تحديــد أنــواع القيــم، فهنــاك 
العديــد مــن التصنيفــات الــي وضعهــا الباحثــون في هــذا المجــال حســب فلســفة أصحابهــا، ونظرتهــم للقيــم، 
فقــد صنفــت )فوزيــة دياب، 1966م: 74-92( القيــم إلى ســتة أبعــاد، هــي: بعــد المحتــوى، وبعــد المقصــد، 
وبعــد الشــدة، وبعــد العموميــة، وبعــد الوضــوح، وبعــد الــدوام. وصنفهــا ســرنجر إلى خمســة أنمــاط، هــي: القيــم 
النظريــة، والقيــم الجماليــة، والقيــم الاجتماعيــة، والقيــم السياســية، والقيــم الدينيــة )الجــاد، 2007م: 48(. 
كمــا صنفهــا ) برنــخ، 2000م: 10( إلى: القيــم الماديــة، والقيــم الخلقيــة، والقيــم الإنســانية. وقــام )الدلــوع، 
2006م: 53( بتصنيفهــا إلى: قيــم خلقيــة فرديــة ذاتيــة، وقيــم خلقيــة أســرية، وقيــم خلقيــة اجتماعيــة، وقيــم 
أهدافهــم  للقيــم، واختــاف  العلمــاء في نظرتهــم  فلســفة  يعــود إلى  بيئيــة جماليــة. وهــذا الاختــاف  خلقيــة 
ومقاصدهــم مــن الدراســة، إضافــة إلى تشــابك العلاقــات الموجــودة بــن القيــم نفســها. وهــذا مــا تؤكــده )فوزيــة 
دياب، 1966م: 73( بقولها: »إنه من العســر تصنيفها تصنيفًا شــاملً؛ إذ من المســتحيل أن تكون هناك 
قاعــدة يمكــن علــى أساســها تحديــد كل أنــواع القيــم، لــذا نجــد كثــراً مــن أبحــاث العلمــاء تتجنــب أيــة محاولــة 

لتصنيــف القيــم، أو تمييــز بعضهــا عــن بعــض«. 

وتعــد القيــم إحــدى ركائــز العمليــة التربويــة؛ إذ إن تعليــم القيــم وتعلمهــا يـعَُــدُّ مــن أهــم غــايات التربيــة 
ووظائفهــا، فالنظــام التربــوي لأي مجتمــع يــؤدي دوراً فاعــاً في بنــاء القيــم الإيجابيــة، وتغيــر القيــم يؤثــر ســلبًا في 
ســلوك الناشــئة مــن أبنــاء المجتمــع، مــن خــال وســائل وأســاليب متعــددة. الأمــر الــذي أدى بالتربيــة ومؤسســاتها 
المختلفــة إلى أن تتحمــل المســؤولية في غــرس القيــم لــدى أفــراد المجتمــع. ولعــل أهــم نتائــج العمليــة التعليميــة هــو 
أن تغــرس عــددًا مــن القيــم التربويــة في المتعلمــن، ومــا لم يتحقــق هــذا الهــدف فــإن فائــدة المعــارف والمهــارات 
المكتســبة تضعــف، فالمتعلــم الــذي لا توجهــه معارفــه وقدراتــه نحــو أهــداف قيميــة يتخذهــا لنفســه يصبــح خطــراً 
علــى نفســه وعلــى المجتمــع الــذي يعيــش فيــه )العتيــي، 2011م: 3(. فللمدرســة دور كبــر في غــرس القيــم؛ 

.)Sanchez,2005: 106( حيــث يتقبلهــا الطــاب مــن المدرســة أكثــر مــن الأســرة

ويعــد الكتــاب المدرســي العنصــر الرئيــس الملمــوس للمناهــج الدراســية، الــي هــي أداة التربيــة في تحقيــق 
أهدافهــا، والوصــول بالفــرد المتعلــم إلى أقصــى مــا يمكــن مــن إبــراز طاقاتــه، والكشــف عــن قدراتــه، وتنميــة مــا 
لديه من اســتعداد ومواهب، فهو يشــمل المعارف والمهارات والقيم والاتجاهات التي تســعى النظم التربوية إلى 
تنشــئة جيــل مــن الأفــراد عليــه، لــذا يعــد مــن المصــادر المهمــة في زرع القيــم، وتشــكيل الاتجاهــات والســلوكيات 
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المرغــوب فيهــا )الرومــي، 2012م: 4(. وتقــاس أهميــة الكتــاب اســتنادًا إلى محتــواه. لــذا ينبغــي عنــد اختيــار 
.)beauchamp,1996( محتــوى المنهــج التربــوي تحديــد الأحــكام القيميــة، الــي ينبغــي إكســابها الناشــئة

ولأهميــة الكتــاب المدرســي في عمليــة التعليــم والتعلــم، ولــدوره المهــم في تحقيــق أهــداف المنهــج، زاد 
الاهتمــام بتحليلــه وتقويمــه، فــا بــد أن تخضــع كتــب اللغــة العربيــة للتحليــل والتقــويم، وذلــك مــن حيــث مــدى 
ملاءمــة محتواهــا لمســتوى الطلبــة، وطبيعــة المعــارف الــي تضمنتهــا، والقيــم والاتجاهــات الــي توجــه إليهــا طلبتهــا، 
ولمــا لكتــاب اللغــة العربيــة مــن أهميــة بارزة باعتبــاره الوعــاء، الــذي تقــدم بــه المعــارف، وتســهم في تزويــد الطلبــة 
بالقيــم المتنوعــة، وتــزداد الإمــكانات الــي تؤديهــا كتــب اللغــة العربيــة في غــرس القيــم مــن خــال مــا تتضمنــه 
مــن حقائــق وقيــم وســلوكيات، والحكــم علــى مــدى مــا تســهم بــه هــذه الكتــب في تزويــد الطلبــة مــن معلومــات 

ومهــارات وقيــم، يتطلــب تحليــل مــا تحتويــه هــذه الكتــب مــن قيــم )الســليم، 2015م: 603(. 

وتمثــل اللغــة وعــاء الثقافــة وأداة التعبــر عنهــا، ووســيلة مــن وســائل إثرائهــا، وأداة تســجيلها وحفظهــا، 
ونقلهــا وتطويرهــا، وهــي المــرآة الــي تعكــس حيــاة أصحابهــا الاجتماعيــة والثقافيــة، مــن عقائــد وتقاليــد، وقيــم 

ومبــادئ وأخــاق، وتعامــات ونظــم وتربيــة )الجــراح، 2016م: 183(. 

واللغــة العربيــة أم العلــوم والمعــارف، الــي يمكــن تعلــم القيــم مــن خلالهــا، فهــي تســهم في تزويــد الفــرد 
بالقيــم المتنوعــة، وإبــراز شــخصيته، و إكســاب المهــارات والعــادات، الــي يســعى التربويــون لإكســابها الطلبــة 
بطريقــة مباشــرة أو غــر مباشــرة، فالقيــم التربويــة تنقــل عــر قوالــب لغويــة. فتعلــم اللغــة ليــس وســيلة بحــد ذاتهــا 
لتعلــم مهــارات اللغــة فحســب، بــل يعــد ناقــاً لقيــم الأمــم، ومعــراً عــن ثقافتهــا. فاللغــة تتضمــن قيمًــا مــن 
ــا في صقــل  خــال القصــص، والقصائــد، والقــراءة، والكتابــة، والشــواهد، والأمثلــة، والــي تلعــب دوراً مهمًّ
الشــخصية، وتنميــة الــذوق والوجــدان )حلــس وأسمــاء أبــو جــزر، 2017م : 8(. كمــا تــؤدي إلى تهذيــب 
عــادات الطــاب والســمو بأخلاقهــم، وتزويدهــم بمــا يحتاجــون إليــه مــن فضائــل ومثــل، وهــي تعكــس مــا هــو 
مرغــوب ويفيــد المجتمــع فتدعمــه، ومــا هــو متعــارض مــع قيــم المجتمــع فتحــذر منــه )أمــل العتيــي، 2016م: 32(. 

ونظــراً لــدور مناهــج اللغــة العربيــة في غــرس القيــم التربويــة لــدى الطلبــة في مراحــل التعليــم المختلفــة، جــاء 
اهتمــام بعــض الباحثــن بدراســة القيــم التربويــة المتضمنــة فيهــا، ودعــوا إلى إجــراء مزيــد مــن الدراســات في القيــم 
التربويــة، مثــل دراســات )مقابلــة والبشــايرة، 2007م، والمــزن، 2009م، والبشــري، 2010م، والعبــد الله، 
2011م، والأغــا، 2010م، وحمادنــه والمعيــض، 2011م، وأبــو شــاوس، 2012م، والرومــي، 2012م، 
وشــاويش، 2013م، والســليم، 2015م، والعتيــي، 2016م، والجــراح، 2016م(، ومــن هــذا المنطلــق أتــت 
الدراســة الحاليــة؛ بهــدف التعــرف علــى القيــم التربويــة، المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصــف الأول الثانــوي. لا ســيما أن كتــب اللغــة العربيــة في المملكــة العربيــة الســعودية يتــم تغييرهــا وتطويرهــا 

باســتمرار؛ بهــدف مواكبــة متطلبــات العصــر. 
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مشكلة الدراسة:
القيــم  الــي تشــكل الطلبــة، مــن خــال إكســابهم  بنــاء الأجيــال محكومًــا بنوعيــة المناهــج،  لمــا كان 
القيمــي؛  محتواهــا  وتحليــل  بالكتــب،  والمربــن  التربويــن  اهتمــام  المجتمــع، كان  في  الســائدة  والاتجاهــات 
لمكانتهــا في التربيــة والتعليــم، ومكانــة القيــم فيهــا؛ فالقيــم تســهم في تحريــك القــوى الكامنــة لــدى الأفــراد؛ 
كــي ينالــوا الرضــا، ويحظــوا بالقبــول الاجتماعــي، ويشــعروا بحســن التكيــف، ويتوجهــوا نحــو العمــل والإنتــاج 

 .)184 )العبــدالله،2010م: 

وباعتبــار مناهــج اللغــة العربيــة مــن أهــم المصــادر الرئيســة الــي يســتمد منهــا الطلبــة ثقافتهــم وقيمهــم، 
ولــذا فإنهــا تخضــع للنقــد والمراجعــة والتحليــل والتقــويم والتطويــر، بــن حــن وآخــر، وتنبثــق هــذه الضــرورة 
للمراجعــة والتحليــل، مــن كــون مناهــج اللغــة العربيــة وعــاءً للثقافــة والقيــم، الــي تشــكل شــخصية الطلبــة 
وقناعاتهــم وتصرفاتهــم وســلوكهم، وإن مــن شــأن الضعــف في غــرس القيــم التربويــة في نفــوس الطلبــة أن يــؤدي 
إلى صــراع قيمــي لديهــم ولــدى أفــراد المجتمــع بصــورة عامــة، ممــا يتطلــب مــن الباحثــن والتربويــن إعطــاء القيــم 

مــا تســتحقه مــن الاهتمــام والرعايــة )الســليم، 2015: 603(. 

كمــا أن مناهــج اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة تتعامــل مــع الطالــب في أدق مراحــل نمــوه، وهــي مرحلــة 
المراهقــة، والــي تعــد مفــرق طــرق؛ فإمــا لمواصلــة الدراســة والولــوج في آفــاق أرحــب، وإمَّــا الانضمــام للمجتمــع 
عــن طريــق العمــل في مياديــن الحيــاة، فيخــرج الطالــب بعدهــا لينضــم إلى الجماعــة، ويكــون عضــوًا كامــل 

المســؤولية، يشــرك في الحيــاة الاجتماعيــة والسياســية ويعمــل للكســب )القــرني، 3004م: 6(.

وانطلاقــًا مــن هــذا، جــاءت الدراســة الحاليــة لتقــوم بتحليــل القيــم التربويــة في كتــاب اللغــة العربيــة للصــف 
الأول الثانوي في المملكة العربية الســعودية، وتتحدد مشــكلة الدراســة في الســؤال الرئيس الآتي:

مــا القيــم التربويــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف الأول الثانــوي في 
المملكــة العربيــة الســعودية؟ 

ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

- ما القيم التربوية التي ينبغي توافرها في كتاب اللغة العربية )1( الكفايات اللغوية للصف الأول الثانوي؟

- ما مدى توافر القيم التربوية في محتوى كتاب اللغة العربية )1( الكفايات اللغوية للصف الأول الثانوي؟ 

- ما توزيع القيم التربوية في مجالاتها في كتاب اللغة العربية )1( الكفايات اللغوية للصف الأول الثانوي؟
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أهداف الدراسة:
هدفت الدراســة الحالية إلى تعرف القيم التربوية المتضمنة في محتوى كتاب اللغة العربية )1( الكفايات 
اللغويــة للصــف الأول الثانــوي في المملكــة العربيــة الســعودية، مــن حيــث مجالاتهــا وتصنيفهــا، وكذلــك معرفــة 

توزيــع القيــم في مجالاتهــا. 

أهمية الدراسة:
تتمثل أهمية الدراسة في الجوانب الآتية:

-  قــد تســهم نتائــج هــذه الدراســة في مســاعدة القــادة التربويــن في توجيــه اهتمــام المعلمــن، وانتباههــم إلى 
ضــرورة إلمــام الطلبــة بالقيــم التربويــة المختلفــة، بــدلً مــن الاقتصــار علــى الجانــب العقلــي في عمليــة التعليــم. 

-  تقــدم هــذه الدراســة تحليــاً لكتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف الأول الثانــوي في ضــوء 
القيــم المعــدة؛ ممــا يســاعد علــى معرفــة جوانــب القــوة والضعــف في المحتــوى.

-  قــد تفتــح هــذه الدراســة آفاقــًا جديــدة أمــام الباحثــن؛ لإجــراء دراســات وأبحــاث أخــرى في مراحــل دراســية، 
وتخصصــات مختلفة. 

حدود الدراسة:
تتحدد الدراسة بما يأتي: 

1- الحدود الموضوعية: 

-  اقتصــرت الدراســة الحاليــة علــى كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف الأول الثانــوي بالمملكــة 
العربية السعودية لعام 1438/ 1439ه. 

-  اقتصــرت فئــة التحليــل علــى ســتة مجــالات للقيــم، وهــي: مجــال القيــم الدينيــة، ومجــال القيــم الاجتماعيــة، 
ومجــال القيــم الأخلاقيــة، ومجــال القيــم الوطنيــة، ومجــال القيــم المهنيــة، ومجــال القيــم العلميــة.

2- الحدود الزمانية: طبقت الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي 1438/ 1439هـ. 
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مصطلحات الدراسة: 

القيم التربوية: 

في اللغــة: ورد في لســان العــرب أن القيمــة مصــدر بمعــى الاســتقامة، ومعــى القيِّمــة، أي: المســتقيمة 
والمعتدلــة، نقــول القيـِّـم، أي: المســتقيم )ابــن منظــور، 1997م: 503(. 

وفي الاصطــاح: مفهــوم القيــم مــن المفاهيــم الــي اهتــم بهــا كثــر مــن الباحثــن في مجــالات مختلفــة، 
تعــددت  لــذا  المجــالات،  مــن  وغيرهــا  النفــس،  وعلــم  الاجتمــاع،  وعلــم  والاقتصــاد،  والتربيــة،  كالفلســفة، 
تعريفاتهــا، فقــد عــرف )بربــخ، 2000م( القيــم التربويــة بأنهــا: »مجموعــة مــن المعايــر الــي تتســم بالثبــات 
والاســتقرار النســي، والــي يعتــز بالتمســك بهــا، والــي يســعى المربــون لغرســها في وجــدان التلاميــذ، مــن خــال 
المنهــج المدرســي بشــقيه المعلــن والخفــي، وتمثــل الأنمــوذج الــذي يجــب أن يلتــزم بــه النــشء تحقيقًــا للأهــداف 
التعليميــة المنشــودة، وتوضيــح علاقــة الفــرد بربــه وحياتــه، وتحديــد موقفــه مــن بيئتــه الإنســانية والماديــة وتنظيــم 

ســلوكه وأفعالــه« )ص64(0

وعرفهــا )الغــوراني، 2001م( بأنهــا: »نــوع مــن الاتجاهــات الــي تتكــون عنــد الفــرد في جميــع المواقــف 
والــي تحــدد اختيــارات الأفــراد نحــو مــا هــو مفضــل تجــاه الأشــياء الــي هــي موضــع اهتمــام، وهــذا ينعكــس علــى 

شــخصية الفــرد، فتصبــح إحــدى الموجهــات لســلوكه وتصرفاتــه علــى المــدى الطويــل« )ص17(. 

وعرفهــا )الناجــي والرواجفــة، 2002م( بأنهــا: »مجموعــة مــن الأحــكام التفضيليــة الــي يكتســبها التلميــذ 
مــن خــال تفاعلــه مــع البيئــة التعليميــة، وهــي ثابتــة نســبيًا ومســتمرة وتحكــم ســلوكيات التلميــذ واهتماماتــه 

واتجاهاتــه« )ص10(.

وعرَّفتهــا )نــور الســيد، 2005م( بأنهــا: »مجموعــة مــن المعايــر والأحــكام العامــة الــي تتســم نســبيًا 
بالثبــات والاســتقرار، وتتفــق مــع التوجهــات العقديــة والأخلاقيــة الــي يســعى المربــون إلى غرســها في وجــدان 
الناشــئة تحقيقًــا  بــه  يلتــزم  الــذي يجــب أن  النمــوذج  الدراســية، وتمثــل  الكتــب  التلاميــذ مــن خــال محتــوى 

)ص45(0 المنشــودة«  التعليميــة  للأهــداف 

وتعــرف القيــم التربويــة إجرائيــًا، بأنهــا: مــا يقيســه تحليــل القيــم في الدراســة الحاليــة، ومــا يشــتمل عليــه مــن 
تصنيفــات لهــذه القيــم، الــي هــي بمثابــة مجموعــة مــن المعتقــدات، الــي يؤمــن بهــا المجتمــع، ويكتســبها الأفــراد، 

فتتحكــم القيــم باتجاهاتهــم وســلوكهم. 
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كتاب اللغة العربية:
هو الكتاب المقرر للصف الأول الثانوي في مدارس المملكة العربية السعودية، والذي قررته وزارة التعليم  
واعتمدته للعام الدراسي 1438/ 1439ه، المستوى الأول نظام مقررات، ويتكون من خمس وحدات، 

والتي تناولته الباحثة بالتحليل. 

منهج الدراسة:
اســتخدمت الدراســة الحاليــة المنهــج الوصفــي التحليلــي، والــذي يمثــل اســتقصاءً، يتنــاول التركيــز علــى 
ظاهــرة تعليميــة كمــا هــي قائمــة فعــاً؛ بقصــد تشــخصيها، وكشــف جوانبهــا، عــن طريــق رصــد معــدل تكراراتهــا 

ومواطــن التركيــز عليهــا. 

مجتمع الدراسة وعينتها:
تكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع الوحــدات المتضمنــة بكتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصــف الأول الثانــوي بالمملكــة العربيــة الســعودية للعــام الدراســي 1438 / 1439هـــ، وطبقــت الدراســة 

علــى كامــل الوحــدات. 

أداة الدراسة:
اســتخدمت الدراســة بطاقــة التحليــل؛ لتحديــد القيــم المتوافــرة بوحــدات كتــاب اللغــة العربيــة للصــف 
الأول الثانــوي، وتم إعدادهــا بعــد الاطــاع علــى كتــب اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثانويــة، والكتــابات التربويــة في 
ميــدان المناهــج، والبحــوث والدراســات الســابقة، مثــل : دراســات )القــرني، 2004م، والبشــري، 2010م، 
والعبــدالله، 2011م، والرومــي، 2012م، والســليم، 2015م، والعتيــي، 2016م، والجــراح، 2016م(.

وتضمنــت بطاقــة التحليــل )83( قيمــة، موزعــة علــى ســتة مجــالات، هــي: المجــال الديــي، ويضــم )9( 
قيــم، والمجــال الاجتماعــي، ويضــم )15( قيمــة، والمجــال الأخلاقــي، ويضــم )17( قيمــة، والمجــال الوطــي، 

ويضــم )15( قيمــة، والمجــال المهــي، ويضــم ) 16( قيمــة، والمجــال العلمــي، ويضــم )11( قيمــة. 

صدق الأداة: 

عرضــت الباحثــة بطاقــة التحليــل علــى عــدد مــن المحكمــن، المختصــن في المناهــج وطــرق تدريــس اللغــة 
العربيــة، ومعلمــي اللغــة العربيــة ومشــرفيها، وعلــم النفــس التربــوي، وذلــك مــن أجــل إبــداء الــرأي في درجــة 
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أهميتهــا، ومناســبتها، ومــدى انتمائهــا للمجــال الــذي صنفــت فيــه، وتمــت الاســتفادة مــن آراء المحكمــن في 
إخــراج بطاقــة التحليــل في صورتهــا النهائيــة؛ حيــث تم اختيــار القيــم الــي اتفــق عليهــا )80%( مــن المحكمــن، 

وقــد أجمــع المحكمــون علــى أهميــة )61( قيمــة، موزعــة علــى ســتة مجــالات، هــي: 

ثانيًا: المجال الاجتماعي، ويضم )11( قيمة. أولً: المجال الديني، ويضم )10( قيم.
رابعًا: المجال الوطني، ويضم )10( قيم.ثالثاً: المجال الأخلاقي، ويضم )10( قيم.
سادسًا: المجال العلمي، ويضم )9( قيم.خامسًا: المجال المهني، ويضم )11( قيمة.

وبعــد إجــراء التعديــات اللازمــة وفــق آراء المحكمــن أصبحــت بطاقــة التحليــل جاهــزة للتطبيــق في 
النهائيــة.  صورتهــا 

وحدة التحليل:

اعتمــدت الباحثــة في هــذه الدراســة وحــدة الفكــرة، الــي ترتبــط بمعــززات القيــم التربــوي. فالفكــرة إمــا جملــة 
أو أكثــر؛ بحيــث تعــر عــن شــيء مــا، وقــد توجــد الفكــرة بشــكل مســتقل، أو توجــد مــع غيرهــا مــن الأفــكار؛ 

وذلــك لملاءمتهــا لطبيعــة الدراســة. 

ثبات التحليل:

اللغويــة للصــف الأول  العربيــة )1( الكفــايات  اللغــة  الباحثــة بمعلمــة ممّـَـن يدرسْــنَ كتــاب  اســتعانت 
الثانــوي، بعــد أن وضحــت لهــا طريقــة التحليــل المــراد اســتخدامها، وتحديــد الجــزء المــراد تحليلــه مــن الكتــاب، 
وحللــت الباحثــة الوحــدة الأولى مــن كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف الأول الثانــوي، ثم 
طلبــت مــن المعلمــة تحليــل تلــك الوحــدة بصفــة مســتقلة دون تدخــل الباحثــة، ثم تم اســتخراج اتســاق التحليــل 

حســب معادلــة )Azuroff & Mayer,1977( لحســاب معامــات الثبــات. 

معامــل الثبــات= )عليهــا المتفــق الإجــابات عــدد (/)عليهــا المتفــق غــر الإجــابات عــدد+ عليهــا المتفــق 
الإجــابات عــدد (×100

وبلغــت نســبة الاتفــاق بــن الباحثــة والمعلمــة المتعاونــة )86.29%(، وهــي نســبة كافيــة لأغــراض الدراســة 
الحالية. 



القيم التربوية المتضمنة في كتاب اللغة العربية للصف الأول الثانوي...         د. زكية صالح صالح المالكي

225

المعالجة الإحصائية: 
اســتخدمت الباحثــة بطاقــة تحليــل المحتــوى، لــذا تم اســتخدام النســب المئويــة، وحســاب التكــرارات؛ 

وذلــك للحصــول علــى نتائــج الدراســة. 

نتائج الدراسة: 
 أولً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول: 

نــص هــذا الســؤال: »مــا القيــم التربويــة الــي ينبغــي توافرهــا في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصف الأول الثانوي؟« 

للإجابــة عــن هــذا الســؤال تم وضــع قائمــة مبدئيــة للقيــم التربويــة، الــي ينبغــي توافرهــا في كتــاب اللغــة 
والدراســات  التربويــة،  الأدبيــات  علــى  الاطــاع  خــال  مــن  وذلــك  الثانــوي،  الأول  للصــف   )1( العربيــة 
الســابقة، والكتــب الدراســية للغــة العربيــة بالمرحلــة الثانويــة، والأخــذ بآراء الخــراء والمختصــن في مجــال المناهــج 
وطــرق تدريــس اللغــة العربيــة، ومعلمــي اللغــة العربيــة ومشــرفيها. وبعــد التأكــد مــن صدقهــا وثباتهــا اشــتملت 
القائمــة علــى )61( قيمــة، موزعــة علــى ســتة مجــالات، هــي: أولً- المجــال الديــي، ويضــم )10(قيــم، ثانيًــا- 
المجــال الاجتماعــي، ويضــم )11( قيمــة، ثالثــًا- المجــال الأخلاقــي، ويضــم ) 10( قيــم، رابعًــا- المجــال الوطــي، 
ويضــم )10( قيــم، خامسًــا- المجــال المهــي، ويضــم )11( قيمــة، سادسًــا- المجــال العلمــي، ويضــم )9( قيــم.

ثانيًا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:

نــص هــذا الســؤال »مــا مــدى توافــر القيــم التربويــة في محتــوى كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصــف الأول الثانــوي؟«

للإجابــة عــن هــذا الســؤال تم حســاب التكــرارات والنســبة المئويــة للقيمــة الواحــدة، وقــد تم عــرض تلــك 
القيــم ضمــن مجالاتهــا في الإجابــة عــن الســؤال الثــاني، في الجــداول )1 - 6(.
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جدول )1(: توزيع القيم الدينية المتضمنة كتاب اللغة العربية )1( الكفايات اللغوية للصف الأول الثانوي

النسبةالتكرارالقيمم
3.3%7الإيمان بالله ووحدانيته1
1.0%2الخوف من الله2
1,9%4الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر3
2.9%6التفكر في خلق الله4
0,5%1الإيمان بالقدر خيره وشره5
1,4%3شكر الله وحمده6
1,4%3الشورى7
3,81%8طاعة الوالدين8
1.0%2صلة الرحم9
3,81%8الأخذ بالأسباب10

21,0%44المجموع الكلي

أظهــرت النتائــج مــن خــال جــدول )1( تكــرار كل قيمــة، ونســبتها المئويــة في مجــال القيــم الدينيــة؛ حيــث 
بلــغ مجمــوع تكــرارات المجــال )44( تكــراراً، بنســبة مئويــة قدرهــا )21%(؛ حيــث جــاء قيمتــا )طاعــة الوالديــن، 
والأخذ بالأسباب( في المرتبة الأولى، بتكرار بلغ )8( تكرارات، ونسبة مئوية قدرها )3,81 %(، تلتهما في 
المرتبــة الثانيــة قيمــة )الإيمــان بالله ووحدانيتــه(، بتكــرار بلــغ )7( تكــرارات، ونســبة مئويــة قدرهــا )3.3%(، تلتهــا 
في المرتبــة الثالثــة قيمــة )التفكــر في خلــق الله(، بتكــرار بلــغ )6( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا )2,9%(، تلتهــا 
في المرتبــة الرابعــة قيمــة )الأمــر بالمعــروف والنهــي عــن المنكــر(، بتكــرار بلــغ )4( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا 
)1,9%(، تلتهــا في المرتبــة الخامســة قيمتــا )شــكر الله وحمــده، والشــورى(، بتكــرار بلــغ )3( مــرات، ونســبة 
مئويــة قدرهــا )1,4%(. وتختلــف هــذه النتيجــة عــن نتيجــة دراســة )شــاويش، 2013م(؛ حيــث حصلــت 
قيمــة )شــكر الله وحمــده( علــى أعلــى تكــرار في المجــال الديــي، وأتــت قيمتــا )الخــوف مــن الله، وصلــة الرحــم( في 
المرتبــة السادســة، بتكــرار بلــغ )2( مرتــن، ونســبة مئويــة قدرهــا )1,0%(، وجــاءت في المرتبــة الســابعة والأخــرة 
قيمــة )الإيمــان بالقــدر خــره وشــره(، بتكــرار بلــغ )1( مــرة، ونســبة مئويــة قدرهــا )0,5%(، وهــذا يختلــف عــن 
نتائج دراسة )الأغا، 2010م(؛ حيث تكررت في الكتابين )9( مرات، وبنسبة مئوية بلغت )%11,11(. 
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مــن خــال مــا ســبق يتضــح توافــر قيــم المجــال الديــي في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصــف الأول الثانــوي بدرجــة عاليــة وإن اختلفــت نســبة توزيعهــا داخــل المجــال. كمــا أن قيمــة )الإيمــان بالقــدر 
خــره وشــره( تحتــاج إلى إثــراء، فلــم تتكــرر ســوى )1( مــرة واحــدة، وكذلــك قيمــة )الخــوف مــن الله، وصلــة 

الرحــم( تكــررت )2( مرتــن، وهــي نســبة ضئيلــة مقارنــة مــع باقــي القيــم داخــل المجــال.

جــدول )2(: توزيــع القيــم الاجتماعيــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف 
الأول الثانــوي

النسبةالتكرارالقيمم
1,4%3التعاون1
1,9%4حسن الجوار2
4,3%9حماية البيئة3
1,9%4نبذ العنف4
0,5%1العمل التطوعي5
1.0%2احترام حقوق الآخرين وممتلكاتهم6
3,81%8التكافل الاجتماعي7
1.0%2المساواة8
1.0%2تنمية العلاقة مع الآخرين9
0,5%1رعاية المسنين10
2,3%5حسن الحديث11

19,61%41المجموع الكلي

يتضــح مــن خــال نتائــج جــدول )2( التكــرارات، والنســب المئويــة لمجــال القيــم الاجتماعيــة؛ حيــث بلــغ 
مجمــوع قيــم تكــرارات المجــال )41( تكــراراً، ونســبة مئويــة بلغــت )19,61%(؛ حيــث جــاءت في المرتبــة الأولى 
قيمــة )حمايــة البيئــة( بتكــرار بلــغ )9( مــرات، ونســبة مئويــة )4,3%(، وتلتهــا في المرتبــة الثانيــة قيمــة )التكافــل 
الاجتماعــي(، بتكــرار بلــغ )8( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا )3,81%(، وتختلــف عــن نتيجــة دراســة )أمــل 
العتيــي، 2016م(؛ حيــث لم تــرد القيمــة في المحتــوى، وتلتهــا في المرتبــة الثالثــة قيمــة )حســن الحديــث(، بتكــرار 
بلــغ )5( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا )3,3%(، وتلتهــا في المرتبــة الرابعــة قيمتــا )حســن الجــوار، ونبــذ العنــف(، 
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بتكــرار بلــغ )4( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا )1,9%( لــكل قيمــة، واحتلــت المرتبــة الخامســة قيمــة )التعــاون(، 
بتكــرار بلــغ )3( مــرات، ونســبة مئويــة قدرهــا )1,4%(، وتختلــف عــن نتيجــة دراســة )أمــل العتيــي، 2016م(؛ 
حيــث حصلــت علــى )14( تكــراراً، وبنســبة مئويــة بلغــت )66,7%(، وجــاءت قيــم )احــرام حقــوق الآخريــن 
وممتلكاتهــم، والمســاواة، وتنميــة العلاقــة مــع الآخريــن( في المرتبــة السادســة، بتكــرار بلــغ )2( تكراريــن لــكل 
قيمــة، ونســبة مئويــة )1,0%(، وجــاءت في المرتبــة الســابعة قيمتــا )العمــل التطوعــي، ورعايــة المســنين(، بتكــرار 

بلــغ )1( تكــراراً واحــدًا لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )%0,5(. 

يتضــح مــن خــال مــا ســبق تفــاوت تكــرارات ونســب القيــم داخــل المجــال، فقيمتــا )العمــل التطوعــي، 
ورعايــة المســنين( لم تــردا ســوى مــرة، وكذلــك لم تــرد قيــم )احــرام حقــوق الآخريــن وممتلكاتهــم، والمســاواة، 

وتنميــة العلاقــة مــع الآخريــن( ســوى )2( مرتــن وهــي نســبة متدنيــة، وتحتــاج للإثــراء نظــراً لأهميتهــا.

جــدول )3(: توزيــع القيــم الأخلاقيــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف 
الأول الثانــوي

النسبةالتكرارالقيمم
2,3%5الصدق في القول والعمل1
1,4%3الوفاء2
1,9%4الإخلاص3
0,5%1الشجاعة4
4,3%9التحلي بحسن الخلق5
0,5%1احترام الآخرين6
1.0%2التواضع7
1.0%2التسامح في التعامل مع الآخرين8
0,5%1التضحية9
2,3%5الكرم10

15,7%33المجموع الكلي
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يتضــح مــن خــال نتائــج جــدول )3( التكــرارات، والنســب المئويــة لمجــال القيــم الأخلاقيــة؛ حيــث بلــغ 
مجمــوع قيــم تكــرارات المجــال )33( تكــراراً، ونســبة مئويــة بلغــت )15,7%(، فقــد حلــت قيمــة )التحلــي بحســن 
الخلــق( في المرتبــة الأولى، بتكــرار بلــغ )9( تكــرارات، ونســبة مئويــة )4,3%(، وجــاءت قيمتــا  الصــدق في 
القــول والعمــل، والكــرم( في المرتبــة الثانيــة، بتكــرار بلــغ )5( تكــرارات، ونســبة مئويــة )2,3%(، تلتهمــا في 
المرتبــة الثالثــة قيمــة )الإخــاص(، بتكــرار بلــغ )4( تكــرارات، ونســبة مئويــة قدرهــا )1,9%(، وتلتهــا في المرتبــة 
الرابعــة قيمــة )الوفــاء(، بتكــرار بلــغ )3( مــرات، ونســبة مئويــة )1,4(، وجــاءت قيمتــا )التواضــع، والتســامح 
مــع الآخريــن( في المرتبــة الخامســة، بتكــرار بلــغ )2( تكراريــن لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )1,0%(، وتلتهمــا في 

المرتبــة السادســة قيمتــا )احــرام الآخريــن، والتضحيــة(، بتكــرار بلــغ )1(، ونســبة مئويــة )0,5(. 

يتضــح مــن خــال مــا ســبق تفــاوت القيــم، فمنهــا مــا جــاء بدرجــة عاليــة، والبعــض الآخــر بدرجــة ضئيلــة، 
فقيــم )الشــجاعة، واحــرام الآخريــن، والتضحيــة( لم تكــرر ســوى )1( مــرة واحــدة، وقيمتــا )التواضــع، والتســامح 

في التعامــل مــع الآخريــن( لم تــرد ســوى )2( مرتــن رغــم أهميتهــا؛ لــذا فهــي تحتــاج إلى مزيــد مــن الإثــراء.

جــدول )4(: توزيــع القيــم الوطنيــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف 
الأول الثانــوي

النسبةالتكرارالقيمم
1,9%4حب الوطن والاعتزاز به1
0,5%1الدفاع عن الوطن2
0,5%1طاعة ولي الأمر3
0,5%1الاعتزاز بالرموز الوطنية4
1.0%2المحافظة على ثروات الوطن5
1,9%4الاعتزاز بالإنجازات والصناعات الوطنية6
1,9%4المحافظة على أمن الوطن7
1,9%4الالتزام بالأنظمة السائدة8
1.0%2المبادرة والإسهام في الأعمال التطوعية9
1.0%2كشف مظاهر الفساد10

12.0%25المجموع الكلي
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يتضــح مــن خــال نتائــج جــدول )4( التكــرارات، والنســب المئويــة لمجــال القيــم الوطنيــة؛ حيــث بلــغ 
مجمــوع قيــم تكــرارات المجــال )25( تكــراراً، ونســبة مئويــة بلغــت )12.0%(، فقــد حلــت في المرتبــة الأول 
قيــم )حــب الوطــن والاعتــزاز بــه، والاعتــزاز بالإنجــازات والصناعــات الوطنيــة، والمحافظــة علــى أمــن الوطــن، 
والالتــزام بالأنظمــة الســائدة(، بتكــرار بلــغ )4( تكــرارات لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )1,9%(، وجــاءت في 
المرتبــة الثانيــة قيــم )المبــادرة والإســهام في الأعمــال التطوعيــة، وكشــف مظاهــر الفســاد، والمحافظــة علــى ثــروات 
الوطــن(، بتكــرار بلــغ )2( مرتــن لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )1,0%(، تلتهــا في المرتبــة الثالثــة قيــم )الدفــاع عــن 
الوطــن، وطاعــة ولي الأمــر، والاعتــزاز بالرمــوز الوطنيــة(، بتكــرار بلــغ )1( مــرة واحــدة، ونســبة مئويــة )%0.5(.

وبالنظــر لتوزيــع قيــم المجــال نجــد أن هنــاك قيمًــا لم تحــظَ مــن قبــل مصمّمــي منهــج اللغــة العربيــة )1( 
بالاهتمــام الــكافي بالرغــم مــن أهميــة إكســابها للطلبــة، وإثرائهــا؛ فقيــم )الدفــاع عــن الوطــن، وطاعــة ولي الأمــر، 
والاعتــزاز بالوطــن( لم تــرد إلا مــرة واحــدة، بينمــا تكــررت قيمتــا )المبــادرة والإســهام في الأعمــال التطوعيــة، 

وكشــف مظاهــر الفســاد( مرتــن.
جــدول )5(: توزيــع مجــال القيــم المهنيــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف 

الأول الثانــوي
النسبةالتكرارالقيمم
1,4%3الأمانة1
0,5%1المحافظة على الأسرار المهنية2
0,5%1الترفع عن كل ما يخل بشرف المهنة والكرامة3
1.0%2التحلي بالتعامل الراقي، وبناء العلاقات الإنسانية.4
1,9%4الجودة وإتقان العمل.5
1.0%2الالتزام بأوقات العمل وحسن استثمارها.6
0,5%1سرعة الإنجاز مع الإتقان، والاستمرار في النشاط والفاعلية.7
1.0%2المشاركة في صنع القرار، وحل المشكلات.8
3,81%8الصبر والمثابرة.9
1.0%2العمل بروح الفريق الواحد.10
1,9%4تحمل المسؤولية.11

14.51%30المجموع الكلي
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يتضــح مــن خــال نتائــج جــدول )5( التكــرارات، والنســب المئويــة لمجــال القيــم المهنيــة؛ حيــث بلــغ مجمــوع 
قيــم تكــرارات المجــال )30( تكــراراً، ونســبة مئويــة بلغــت )14,51(، جــاءت في المرتبــة الأولى قيمــة ) الصــر 
والمثابــرة(، بتكــرار بلــغ )8( تكــرارات، ونســبة مئويــة )14,51%(، وجــاءت في المرتبــة الثانيــة قيمتــا )الجــودة 
وإتقــان العمــل، وتحمــل المســؤولية(، بتكــرار )4( تكــرارات لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )1,9%(، وجــاءت في 
المرتبــة الثالثــة قيمــة )الأمانــة(، بتكــرار بلــغ )3( تكــرارات، ونســبة مئويــة )1,4%(، وحلــت في المرتبــة الثالثــة قيــم 
)التحلــي بالتعامــل الراقــي وبنــاء العلاقــات الإنســانية، والالتــزام بأوقــات العمــل وحســن اســتثمارها، والمشــاركة 
في صنــع القــرار وحــل المشــكلات، والعمــل بــروح الفريــق الواحــد(، بتكــرار بلــغ )2( تكراريــن لــكل قيمــة، 
ونســبة مئويــة )1,0%(، وجــاءت في المرتبــة الرابعــة قيــم )المحافظــة علــى الأســرار المهنيــة، والترفــع عــن كل مــا 
يخــل بشــرف المهنــة والكرامــة، وســرعة الإنجــاز مــع الإتقــان، والاســتمرار في النشــاط والفاعليــة(، بتكــرار بلــغ 

)1( تكــراراً واحــدًا لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )%0,5(. 
ويتضــح ممــا ســبق تفــاوت القيــم داخــل المجــال، كمــا أن قيــم )المحافظــة علــى الأســرار المهنيــة، والترفــع 
عــن كل مــا يخــل بشــرف المهنــة والكرامــة، وســرعة الإنجــاز مــع الإتقــان( تحتــاج إلى مزيــد مــن الإثــراء؛ حيــث لم 
تتكــرر ســوى )1( مــرة واحــدة، وكذلــك لم تكــرر قيــم )التحلــي بالتعامــل الراقــي وبنــاء العلاقــات الإنســانية، 

والالتــزام بأوقــات العمــل وحســن اســتثمارها، والعمــل بــروح الفريــق الواحــد( ســوى )2( مرتــن. 
جــدول )6(: توزيــع مجــال القيــم العلميــة المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة للصــف 

الأول الثانــوي

النسبةالتكرارالقيمم
6,71%14المعرفة وحب الاستطلاع1
1,4%3المبادرة في عرض المعلومات والأفكار بعد التثبت من صحتها2
1.0%2تعزيز قوة الملاحظة ودقتها3
1,4%3القدرة على استخدام الأسلوب العلمي في حل المشكلات4
1,9%4الحث على الابتكار و الإبداع5
1,4%3إبراز دور التكنولوجيا في جميع مجالات الحياة6
1,9%4تقدير جهود العلماء في مناحي الحياة المختلفة7
1,4%3تقدير العلم8
0,5%1قبول النقد9

17.61%37المجموع الكلي
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يتضــح مــن خــال نتائــج جــدول )6( التكــرارات، والنســب المئويــة لمجــال القيــم العلميــة؛ حيــث بلــغ 
مجمــوع قيــم تكــرارات المجــال )37( تكــراراً، ونســبة مئويــة بلغــت )17,61%(؛ حيــث جــاءت في المرتبــة الأولى 
قيمــة )المعرفــة وحــب الاســتطلاع(، بتكــرار بلــغ )14( تكــرارات، ونســبة مئويــة )6,71%(، وحلــت في المرتبــة 
الثانيــة قيمتــا ) الحــث علــى الابتــكار والإبــداع، وتقديــر جهــود العلمــاء في مناحــي الحيــاة المختلفــة(، بتكــرار 
بلــغ )4( تكــرارات، ونســبة مئويــة )1.9%(، وتختلــف نتيجــة قيمــة ) تقديــر جهــود العلمــاء في مناحــي الحيــاة 
المختلفــة( عــن نتيجــة دراســة )الأغــا،2010م(؛ فقــد تكــررت )17( مــرة، وبلغــت نســبتها المئويــة )%14,2(، 
وحصلــت علــى الترتيــب الثــاني، وتلتهــا في المرتبــة الثالثــة قيــم )المبــادرة في عــرض المعلومــات والأفــكار بعــد 
التثبــت مــن صحتهــا، والقــدرة علــى اســتخدام الأســلوب العلمــي في حــل المشــكلات، وإبــراز دور التكنولوجيــا 
في جميــع مجــالات الحيــاة، وتقديــر العلــم(، بتكــرار بلــغ )3( تكــرارات لــكل قيمــة، ونســبة مئويــة )%1.4(، 
وجــاءت في المرتبــة الرابعــة قيمــة )تعزيــز قــوة الملاحظــة ودقتهــا(، بتكــرار بلــغ )2( تكراريــن، ونســبة مئويــة 
)1,0%(، وحلــت في المرتبــة الخامســة والأخــرة قيمــة )قبــول النقــد(، بتكــرار بلــغ )1( تكــراراً واحــدًا، ونســبة 

مئويــة )%0,5(. 

ممــا ســبق يتضــح تفــاوت توزيــع القيــم داخــل المجــال، فقيمــة )المعرفــة وحــب الاســتطلاع( تكــررت )14( 
مــرة، بينمــا تكــررت قيمــة )قبــول النقــد( )1( مــرة واحــدة، وكذلــك قيمــة )تعزيــز قــوة الملاحظــة ودقتهــا( تكــررت 

فقــط )2( مرتــن. 

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث:

نــص هــذا الســؤال »مــا توزيــع القيــم التربويــة علــى وحــدات كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات اللغويــة 
للصــف الأول الثانــوي؟«

للإجابة عن السؤال تم حساب مجموع تكرار كل مجال ونسبته المئوية، كما يوضحه جدول )7(. 

جدول )7(: توزيع القيم التربوية على مجالات الدراسة في كتاب اللغة العربية ) 1( الكفايات اللغوية 
للصف الأول الثانوي

النسبةالتكرارالقيمم
21,0%44الديني1
19,6 %41الاجتماع2
15,7%33الأخلاقي3
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النسبةالتكرارالقيمم
12,1%25الوطني4
14,5%30المهني5
17,6%37العلمي6

100%210المجموع الكلي

يوضــح جــدول )7( توزيــع القيــم التربويــة في مجــالات الدراســة في كتــاب اللغــة العربيــة )1( الكفــايات 
اللغويــة للصــف الأول الثانــوي، وذلــك كالآتي: 

أوضحــت النتائــج أن القيــم الخاصــة بمجــال )القيــم الدينيــة( تأتي في المرتبــة الأولى، بتكــرار )44( مــرة، 
ونســبة مئويــة بلغــت )21,0%( مــن إجمــالي القيــم التربويــة.

وتعــزى هــذه النتيجــة إلى احتــواء هــذا المجــال لكثــر مــن القيــم التربويــة، وهــذا يــدل علــى الحاجــة الملحــة 
لغــرس هــذه القيــم في نفــوس الطلبــة، لمــا لذلــك مــن تأثــر فاعــل في الوصــول بالفــرد إلى سمــو الــروح؛ وذلــك 
عــن طريــق تعزيــز الإيمــان بالله، وفهــم الديــن فهمًــا صحيحًــا، وممارســة هــذه القيــم ســلوكًا ومنهجًــا في الحيــاة، 
ومــن ثم تنعكــس تلــك الممارســة علــى المجتمــع ككل باعتبــاره مجموعــة مــن الأفــراد. كمــا تعــزى هــذه النتيجــة إلى 
مــدى التركيــز الــذي أولتــه أهــداف التربيــة علــى هــذا المجــال؛ نظــراً لمــا يتمتــع بــه مــن أهميــة، وتتفــق هــذه النتيجــة 
مــع دراســات )الأغــا، 2010م، وأبــو شــاوس، 2013م، وشــاويش، 2013م( في حصــول )القيــم الدينيــة( 
علــى مرتبــة متقدمــة، وتختلــف الدراســة الحاليــة عــن دراســة )الرومــي، 2012م(؛ حيــث جــاءت فيهــا )القيــم 

الدينيــة( في المرتبــة الأخــرة. 

وجــاءت )القيــم الاجتماعيــة( في المرتبــة الثانيــة بتكــرار )41( مــرة، ونســبة مئويــة )19,6%( مــن إجمــالي 
القيــم التربويــة. 

وتفســر هــذه النتيجــة بوجــود اهتمــام كبــر مــن قبــل مخططــي المناهــج في غــرس تلــك القيــم في نفــوس 
الطلبــة؛ كونهــا مجــالً خصبـًـا لاكتســاب الخــرات التعليميــة والاجتماعيــة، الــي تــرك آثاراً إيجابيــة في الحيــاة 
المســتقبلية للطلبــة، وتبــي قيــم المجتمــع الأصيلــة، وتحمــل المســؤولية نحــو الــذات والمجتمــع، واكتســاب أســاليب 
ينمــي  بــدوره  وهــذا  المجتمــع.  المعاصــرة في  الثقافيــة  المســتجدات  مــع  التكيــف  مــن  تمكنهــم  الــي  التفكــر، 
لديهــم حــب التفاعــل الاجتماعــي، الأمــر الــذي ينمــي عندهــم العلاقــات الاجتماعيــة بعيــدًا عــن الفرديــة 
والأنانيــة. وتتفــق النتيجــة مــع دراســات )مقابلــة والبشــايرة، 2007م، والمــزن، 2009م، والرومــي، 2012م، 

والعتيــي، 2016م(. وأبوشــاوس، 2012م، 
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وحصلــت ) القيــم العمليــة( علــى المرتبــة الثالثــة، بتكــرار ) 37( مــرة، ونســبة مئويــة بلغــت ) %17,6( 
مــن إجمــالي القيــم التربويــة. 

وتعــزى هــذه النتيجــة للأهميــة الكبــرة الــي تمثلهــا القيــم العلميــة في إكســاب الطلبــة نمــط التفكــر العلمــي، 
الــذي يمكــن أن يشــكل اتجاهاتهــم العلميــة، ممــا ينعكــس علــى ســلوكيات الطلبــة ســواء كان ذلــك بتوجيــه 
تفكيرهــم إلى التفكــر الخــاق والبنــاء، أم بــزيادة الوعــي بقيمــة العلــم، وبأهميــة تطبيقاتــه في شــؤون الحيــاة 
اليومية؛حيــث أوصــت المؤتمــرات العربيــة التســعة المنعقــدة خــال الأعــوام )1997م – 2005م( بضــرورة 
نشــر الثقافــة العلميــة، وتأصيلهــا لــدى الطلبــة علــى اختــاف مســتوياتهم التعليمــة، وتنميــة الثقافــة العلميــة 
لــدى الطلبــة مــن خــال المناهــج الدراســية؛ لكونهــا ضــرورة ملحــة للمجتمعــات، الــي تنشــد الارتقــاء مواجهــة 
حاجاتهــا وتطلعاتهــا ومســايرة الأمــم المتقدمــة )خزعلــي، 2009: 124(، وتتفــق هــذه النتيجــة نســبيًا مــع 
نتيجــة دراســة )الجــراح، 2016م(؛ حيــث احتلــت )القيــم العلميــة( مرتبــة متقدمــة، وتختلــف مــع نتائــج دراســة 

)أبــو شــاوس، 2012م(؛ حيــث احتلــت المرتبــة الأخــرة. 

وجــاءت )القيــم الأخلاقيــة( في المرتبــة الرابعــة بتكــرار )33( مــرة، ونســبة مئويــة بلغــت )15,7%( مــن 
إجمــالي القيــم التربويــة.

و تعــزى هــذه النتيجــة إلى أهميــة دور هــذه القيــم إذا تم غرســها في نفــوس الطلبــة؛ وذلــك لأنهــا تشــكل 
الجانــب المعنــوي في ســلوكهم، كمــا أنهــا العصــب الرئيــس لســلوكهم الوجــداني والثقــافي والاجتماعــي، فمــن 
خلالهــا يتحقــق للطلبــة الإحســاس بالأمــان، فهــم يســتعينون بهــا علــى مواجهــة التحــديات، الــي تواجههــم في 
حياتهــم، وتأكيــد ذاتهــم، وتدفــع بهــم لتحســن إدراكهــم ومعتقداتهــم، وبالتــالي تســاعدهم علــى فهــم العــالم 
مــن حولهــم، وتوســيع إطارهــم المرجعــي في فهــم حياتهــم، وعلاقاتهــم مــع الآخريــن، وتتفــق النتيجــة الحاليــة مــع 
دراســة )أبــو شــاوس، 2012م(، وتختلــف مــع دراســة )حمادنــه والمغيــض، 2012م( في حصــول مجــال )القيــم 

الأخلاقيــة( علــى المرتبــة الأولى.

وأتــت )القيــم المهنيــة( في المرتبــة الخامســة، بتكــرار بلــغ )30( مــرة، ونســبة مئويــة )14,5%( مــن إجمــالي 
القيــم التربويــة.

وتعــزى هــذه النتيجــة إلى اهتمــام مؤلفــي كتــب اللغــة العربيــة بالمجــال المهــي؛ بهــدف تنميــة شــخصية 
الطالــب، وإكســابه القيــم والاتجاهــات الإيجابيــة نحــو العمــل وإتقانــه، والعمــل ضمــن مجموعــات، واحــرام 
الطــرف الآخــر، وحســن التعامــل، والتعــود علــى التفكــر المنطقــي. وتختلــف نتيجــة الدراســة الحاليــة عــن دراســة 

)البشــايرة، 2007م(؛ حيــث أظهــرت نتائــج الدراســة أن التركيــز علــى مجــال )القيــم المهنيــة( قليــل. 
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وجاءت )القيم الوطنية( في المرتبة السادسة والأخيرة، بتكرار بلغ )25( مرة، ونسبة مئوية )%12,1( 
مــن إجمــالي القيــم التربويــة بالرغــم مــن أهميتهــا ودورهــا في تعميــق حــب الوطــن لــدى الطلبــة، وبتحويــل الطالــب 
إلى فــرد فاعــل ضمــن مجتمــع، في إطــار عــام هــو الوطــن، فهــي تهــدف إلى تعزيــز شــعور الطلبــة بالانتمــاء إلى 
مجتمعهــم وقيمــه ونظامــه وبيئتــه وثقافتــه؛ ليرتقــي هــذا الشــعور لــدى الطلبــة بثقافــة الانتمــاء، وأن يتمثــل ذلــك 
في ســلوكهم ودفاعهــم عــن قيــم وطنهــم ومكتســباته، ويهتمــون بمشــكلاته، ويعملــون علــى تلبيــة حاجاتهــم 
وحاجــات مجتمعهــم، ويحافظــون علــى اســتقراره، ويمارســون حقوقهــم وواجباتهــم ملتزمــن بقواعــده وقوانينــه، 
وتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة )الجــراح، 2016م( في حصــول مجــال )القيــم الوطنيــة( علــى مركــز متأخــر، 

وتختلــف مــع نتيجــة دراســة )المــزن، 2009م( حيــث احتــل المركــز الأول. 

التوصيات: 
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة الحالية فإن الباحثة توصي بما يأتي: 

- مراجعــة منظومــة القيــم، الــي تتضمنهــا مناهــج اللغــة العربيــة للمرحلــة الثانويــة بــن فــرة وأخــرى؛ لمواكبــة 
المســتجدات، وإضافــة القيــم الجديــدة. 

- تضمــن دليــل المعلمــة اســراتيجيات وأســاليب تدريســية، تســاعد علــى إكســاب الطلبــة القيــم التربويــة 
المتضمنــة في كتــاب اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي.

- عقــد دورات تدريبيــة للمعلمــن والمعلمــات علــى تحليــل المحتــوى، وتحديــد القيــم، والعمــل علــى إكســابها 
الطلبــة. 

- تعزيــز القيــم التربويــة داخــل كتــب اللغــة العربيــة ســواء أكان مــن خــال الأنشــطة التطبيقيــة أم مــن خــال 
ســياق المحتــوى، والتأكيــد علــى ممارســة الطلبــة للقيــم، الــي يتعلمونهــا في مــادة اللغــة العربيــة، وعــدم الاكتفــاء 

بالجانــب النظــري فقــط. 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

236

المراجع

المراجع العربية:

 - ابن منظور، أبي الفضل جمال الدين0)1997م(. لسان العرب، دار صادر: بيروت، لبنان.

 - أبــو شــاويش، أيمــن محمــد. )2012م(. تقــويم أداء معلمــي اللغــة العربيــة في تدريــس القيــم المتضمنــة في 
كتــب لغتنــا الجميلــة للصــف الســابع الأساســي بفلســطين، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، جامعــة الأزهــر: 

غــزة. 

 - الأشــقر، أيمن محمود0)2017م(. القيم التربوية المتضمنة في كتب الرياضيات للصفوف )1-4(، مؤتمر 
كلية التربية الأول بجامعة فلسطين- القيم في المجتمع الفلسطيني)واقع وتحديات(، 3 سبتمبر 2017م. 

 - الأغــا، إيهــاب عبــد المعطــي. 2010م(. القيــم المتضمنــة في منهــاج المطالعــة والنصــوص للصــف التاســع في 
محافظــات غــزة، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، الجامعــة الإســامية: غــزة. 

العاشــر والحــادي عشــر  للصفــن  القــراءة  المتضمنــة في كتــابي  القيــم  أشــرف عمــر. )2000م(.  بربــخ،   -
غــزة. الإســامية:  الجامعــة  غــر منشــورة،  غــزة، رســالة ماجســتير  بمحافظــات 

- البشــري، محمــد بــن شــديد. )2010م(. القيــم المتضمنــة في كتــب المطالعــة المقــررة في صفــوف المرحلــة 
الثانويــة، مجلــة دراســات في المناهــج وطــرق التدريــس، الجمعيــة المصريــة للمناهــج، ع)156(، ص 69-14.

- الجــراح، مصبــاح رشــيد. )2016م(. القيــم التربويــة المتضمنــة في كتــب لغتنــا العربيــة للمرحلــة الأساســية 
الأولى في الأردن، المجلــة العلميــة، الأكاديميــة العربيــة بالدنمــارك، ع)18(، ص 213-179.

- الجلاد، ماجد زكي. )2007م(. تعلم القيم وتعليمها، عمان: دار الميسرة للنشر والتوزيع.

- الحــربي، علــي ســعد. )2010م(. أهميــة دور معلمــي العلــوم الطبيعيــة في تنميــة القيــم العلميــة لــدى طــاب 
الصــف الثالــث الثانــوي الطبيعــي بالمرحلــة الثانويــة بالمملكــة العربيــة الســعودية، رســالة دكتــوراه غــر منشــورة، 

كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى: مكــة المكرمــة. 

- حلــس، داود درويــش، وأبــو جــزر، أسمــاء ســعد. )2017م(. مــدى تضمــن كتــب اللغــة لغتنــا الجميلــة 
بجامعــة  الأول  التربيــة  مؤتمــر كليــة  لإثرائهــا،  مقــرح  تصــور  الاجتماعيــة  للقيــم  الدنيــا  الأساســية  للمرحلــة 

وتحــديات. واقــع  الفلســطيني-  المجتمــع  القيــم في  فلســطين- 



القيم التربوية المتضمنة في كتاب اللغة العربية للصف الأول الثانوي...         د. زكية صالح صالح المالكي

237

- حمادنــه، أديــب ذياب، والمغيــض، عمــر أحمــد. )2011م(. القيــم الإســامية لكتــب اللغــة العربيــة للصفــن 
الإنســانية(،  الدراســات  )سلســلة  الإســامية  الجامعــة  مجلــة  الأردن،  في  الأساســية  للمرحلــة  والثــاني  الأول 

.517-487 )19(،ع)1(، ص 

- خزعلــي، قاســم. )2009م(0منظومــة القيــم العلميــة المتضمنــة في كتــب العلــوم لصفــوف المرحلــة الأساســية 
الأولى في الأردن، المجلــة الأردنيــة في العلــوم التربويــة، م)5(، ع)2(، ص 115- 135.

- الخوالــدة، محمــد، الشــوحة، أحمــد مزيــد. )2005م(0القيــم التربويــة المتضمنــة في كتــب التربيــة الإســامية 
المقــررة للصفــوف الأربعــة العليــا مــن المرحلــة الأساســية في الأردن، مجلــة اتحــاد الجامعــات العربيــة للتربيــة وعلــم 

النفــس، م)3(، ع)1(، ص 1- 38.

- الدلــوع، محمــد أحمــد. )2006م(. القيــم الخلقيــة لــدى تلاميــذ التعليــم الإعــدادي، رســالة ماجســتير غــر 
منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة الأزهــر: القاهــرة.

- دياب، فوزية. )1966م(. القيم والعادات الاجتماعية، القاهرة: دار الكتاب العربي.

- الرومــي، عبــد الرحمــن الرومــي. )2012م(. تحليــل القيــم المتضمنــة في كتــاب لغــي الخالــدة للصــف الأول 
المتوســط وتقــويم تدريــس المعلمــن إياهــا، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة الملــك ســعود: 

الــرياض.  

- الزيود، ماجد. )2006م(. الشباب والقيم في عالم متغير، عمان: دار الشروق.

- السليم، بشار عبد الله. )2015م(. القيم التربوية المتضمنة بالأناشيد الواردة في كتب لغتنا العربية لصفوف 
المرحلة الأساسية الأولى في الأردن، مجلة دراسات العلوم التربوي، م)42(، ع)2(، ص 601- 617.

- شــاويش، رنا. )2013م(. القيم المتضمنة في كتب اللغة العربية للصفين الرابع والخامس من التعليم الأساســي 
في دولة الإمارات العربية المتحدة، جائزة الشــارقة للتفوق والتميز التربوي، الدورة )19(، ص 1- 52.

الثقــافي،  الكتــاب  المعاصــرة، ط1، دار  التربويــة وتصنيفاتهــا  القيــم  العــاني، وجيهــة ثابــت. )2014م(.   -
إربــد. الأردن، 

- العبــد الله، محمــود فنــدي. )2010م(. القيــم المتضمنــة في كتــب لغتنــا العربيــة للصفــوف الثلاثــة الأولى 
في الأردن ومــدى انســجامها مــع منظومــة القيــم العربيــة الإســامية المعدلــة، مجلــة العلــوم التربويــة والنفســية، 

م)11(، ع)2(، ص 179- 205.



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

238

- العتيــي، أمــل غالــب. )2016م(. القيــم التربويــة المتضمنــة في كتــب لغــي الخالــدة للصــف الأول المتوســط، 
رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى: مكــة المكرمــة.  

الرابــع  للصــف  الجميلــة  لغــي  متــاب  المتضمنــة في  التربويــة  القيــم  العتيــي، خالــد صعيقــر. )2011م(.   -
المنــورة. المدينــة  الإســامية:  الجامعــة  التربيــة،  منشــورة، كليــة  غــر  ماجســتير  رســالة  الابتدائــي، 

- الغــوراني، أيمــن. )2001م(. دور برامــج إعــداد طلبــة كليــة التربيــة الحكوميــة بغــزة في تنميــة القيــم البيئيــة 
لديهــم، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة عــن شمــس: مصــر.

- فلــوت، نــور الســيد. )2005م(. مفاهيــم القيــم المتضمنــة في الأناشــيد المقدمــة لطلبــة المرحلــة الأساســية 
الدنيــا في مــدارس فلســطين، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، الجامعــة الإســامية: غــزة.

- القــرني، حســن عبــد الله. )2004م(. القيــم التربويــة المتضمنــة في النصــوص الشــعرية المقــررة في أدب المرحلــة 
الثانويــة، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى: مكــة المكرمــة.

- المــزن، خالــد محمــد. )2009م(. القيــم الأخلاقيــة المتضمنــة للكتــب )لغتنــا الجميلــة( للمرحلــة الأساســية 
الدنيــا، ومــدى اكتســاب تلاميــذ الصــف الرابــع لهــا، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة التربيــة، الجامعــة 

الإســامية: غــزة.  

- مقابلة، نصر محمد، البشايرة، زيد علي. )2007م(. القيم المتضمنة في كتب لغتنا العربية للصفوف الثلاثة 
الأولى من المرحلة الأساسية في الأردن، مجلة العلوم التربوية والنفسية، م)8(، ع)4(، ص 92- 115.

- الناجي، حســن علي، والرواجفة، دياب. )2002م(. دراســة تحليلية للقيم المتضمنة في كتاب العلوم العامة 
للصف الثامن الأساســي في الأردن. مجلة كلية التربية،ع )19(، جامعة الإمارات العربية المتحدة: الإمارات.

المراجع الأجنبية:

- Beauchamp, G. (1996). Curriculum Theory. Itasca, Illinois: 
peacock publishers. 

- Sanchez, Tony R. (2005). Facing The challenge of character 
Education. International Journal of Social Education. V. 19,No. 
2, p. 106-111.



العُلومِ  تَعليم  مُشكلاتُ  واقَع  تَقويْم 
مِن  شَرورَة  مُحافظةِ  ةِ في  الابتدائيَّ بِالمرحلةِ 

وُجهَةِ نَظرِ مُعلِّمِي العُلُومِ

هذال بن عبيد عياد الفهيدي

أُستاذُ الـمَناهجِ وَطرقِ تَدريسِ العُلومِ الـمُساعِدُ

كُليَّة العُلُومِ والآدابِ بِشرورة
جَامِعةُ نَرانَ
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ةِ  تَقويْم واقَع مُشكلاتُ تَعليم العُلومِ بِالمرحلةِ الابتدائيَّ
في مُحافظةِ شَرورَة مِن وُجهَةِ نَظرِ مُعلِّمِي العُلُومِ

هذال بن عبيد عياد الفهيدي
الملخص

هَــدَفَ البَحــث إلَ تقــويم واقــع مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلـُـومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مُافَظــةِ شــرورة مِــن 
، وَتَكَوَّنــَتْ عَيِّنــةُ البحــث مِــن جَيعِمُعَلِّمــي  وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعلِّمِــي العُلــومِ، واســتَخدَم الـــمَنهجَ الوَصفِــيَّ الـــمَسحِيَّ
ــدُ مِــن  العُلــومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مُافَظــةِ شــرورة وكََانَ عَددُهُــم )29( مُعَلِّمــاً. وصممــت اســتِبَانةًَ وَتََّ التَّأكُّ
صِدقِهَــا وَثـبََاتِــا، وَمِــن ثََّ طبقــت علــَى عَيِّنــةِ البحــث، وكَان مــن أبــرز نتائجهــا أن المشــكلات الــي تواجــه تعليــم 
ــطِ )3.59( مــن )4 أي بمتوســط نســي 89.75%(،  العلــوم تمثلــت في: زيادةُ العــِبءِ التَّدريِســيِّ للِمُعَلــِّمِ بِتَُوسِّ
ــطِ )3.38 مــن 4( أي بمتوســط نســي )%84.5(، وَعَــدَمُ اهتِمَــامِ  مــةٍ للِمُعَلِّــمِ بِتُـوََسِّ وَعَــدَمُ وُجُــودِ حَوَافِــزَ مُقَدَّ
ــطٍ بـلََغَ )3.38 من4( أي بمتوســط نســي )%84.5(، وَعَدَمُ اســتِقراَرِ الـــمُعَلِّمِ  الـــمُعَلِّمِ بتَِطوِيرِ ذَاتهِِ مِهَنِيَّاً بِتُـوََسِّ
ــطِ قَــدرهُُ )3.31 مــن )4 أي بمتوســط نســي )%82.75(، وتــَدنِّ مَهَــاراتِ القِــراءَةِ وَالكِتَابــةِ  ــمَنطقةِ بِتوسِّ بِلـ
ــطٍ بـلَـَـغَ )3.59 مــن 4( أي بمتوســط نســي )89.75%( وَزيَِدَةُ عَــدَدِ التَّلامِيــذِ فِ الفَصــلِ  للِتَّلامِيــذِ بِتُـوََسِّ
ــطِ  بِتُـوََسِّ للِتِّلمِيــذِ  الُأســرةِ  مُتَابعَــةِ  وَضَعــفُ  نســي ))87%،  بمتوســط  أي  ــطِ )3.48مــن 4(  بِتَُوسِّ الوَاحِــدِ 
ــطِ )3.31  َكَبــِرٌ بِلنِّســبةِ لِزَمــنِ دِراســتِهِ بِتَُوسِّ )3.45 مــن4( أي بمتوســط نســي )%86.25(، وكَــم الـــمُحتَوى 
ــطِ  مــن4( أي بمتوســط نســي ))%82.75، وَوُجُــودُ بعَــضِ الـــمَصطلحَاتِ العِلمِيَّــةِ الصَّعبــةِ علــَى التَّلامِيــذِ بِتُـوََسِّ
)3.28مــن4( أي بمتوســط نســي )82%(، وَطـُـرقُ التَّدريِــسِ الـــمُستَخدَمةِ لا تُســاعد علــى في تنميــة المهــارات 
العمليــة لــدى التلاميــذ )3.24 مــن 4(، أي بمتوســط نســي )81%(، وعــدم توفــر صيانــة مســتمرة للوســائل 
التعلميــة الموجــودة )3.52مــن 4( أي بمتوســط نســي )%88(، وَعــدمُ وضــوحِ دورِ الأســرةِ في عمليَّــةِ التَّقــويِم 
)3.48مــن 4( أي بمتوســط نســي )87%(، وَعــدمُ وُضــوحِ آليَّــةِ التَّقــويِم المســتمرِّ للمُعَلِّمــنَ )3.45مــن4(

أي بمتوســط نســي )%86.25(، وبلغــت المحصلــة التقويميــة العامــة للمشــكلات الــي تواجــه تعليــم العلــوم 
ةِ توصيــاتٍ مــن  )3.09مــن4( أي بمتوســط نســي )%77.3(، وَفِ ضَــوءِ هــذِهِ الَّنتائــجِ أوَصَــى الباحِــثُ بعــدَّ
ــزُ للالتحــاقِ بالبرامــجِ التطويريَّــةِ، وَافتتــَاحُ أقَســامٍ  أهمِّهــا: العنايــة بالتطويــرِ المهــيِّ لمعلِّمــي العلــومِ، وَتقــديُم مــا يُفِّ
فِ كليَّــةِ العُلــومِ الآدابِ بشــرورة لتِخريــجِ مُعلِّمــنَ لِمناهــج العُلــومِ، وإِلحــاقُ التَّلاميــذِ مُنخفضِــي الـــمُستَوى 

بِلقــراءَةِ وَالكتابــةِ بمجَموعــات تَقويــةٍ، وَإعــادةُ النَّظــرِ فِ آليَّــةِ تَطبيــقِ التَّقــويِم الـــمُستَمِرِّ.

الكَلماتُ الِمفتَاحِيَّةُ: تقويم، مُشكلاتُ تعليم العُلومِ، معلِّمو العُلُومِ، الـمَرحَلةُ الابتِدائيَِّةُ.
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Abstract

The study aimed to evaluate current problems of teaching 
science in the Elementary Stage in SharurahGovernate from the 
perspectives of teachers of science. The researcher used descriptive 
survey approach where the sample consisted of all the teachers of 
science in Sharurah populated for 29. To achieve the goal of the 
study، the researcher designed a questionnaire، assured its validity 
and stability and applied it. The following results were shown:

- High teaching load of the teacher scored 3.59 with a mean of 
89.75%.

- Lack of encouragement to the teacher scored 3.38 with a mean 
of 84.5%.

- The teacher doesn’t improve his professional skill with a mean 
of 3.38; that’s 84.5%.

- Teachers are not staying long in the region scored 3.31 with a 
mean of 82.75.

- Students with low skills in reading and writing scored 3.59 with 
a mean of 89.75%.
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- Large number of students in classes scored a mean of 3.48 with 
a mean of 87%.

- Families are not taking care of their children’s education with a 
mean of 3.45 which means 86.25%.

- Large scientific content compared to allotted time with a mean of 
3.31 with a percentage of 82.75.

- Having some difficult scientific term scored 3.28 with a mean of 
82%.

- Used teaching methods do not improve practical skills of students 
with a mean of 3.24 which equals 81%.

- Lack of maintenance for available teaching aids scored 3.52 with 
a mean of 88%.

- Lack of clarity for the families’ role in the evaluation process 
scored 3.48 with a percentage of 87%.

- The process of ongoing evaluation is not clear for the teachers. 
This scored a mean of 3.45 with a percentage of 86.25

- The total evaluation of the problems facing teaching science 
scored 3.09 out of 4 with a percentage of 77.3%.

- In the light of these results، the researcher recommended the 
following:

- Having more attention to the professional growth of the teachers 
of science.

- Giving more stimulation to the teachers to join programs which 
develop their performance.



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

244

- Having more academic departments in the faculty of sciences 
and arts in Sharurah to qualify teachers of science.

- Giving extra lessons to students low-skilled in reading and 
writing to improve their skills.

- Revising the process of ongoing evaluation.

Key words: evaluation، problems of teaching science، science 
teachers، elementary stage
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مةُ: الُمقَدِّ
ــزدادُ المعــارفُ بشــكلٍ ســريعٍ  إنَّ عمليَّــةَ التَّدريــسِ تـتََطــوَّرُ بِشــكلٍ دائــِمٍ مــعَ تطــوُّرِ هــذا العصــرِ؛ حيــثُ تَ
، وَبِلتَّــالِ تـتََطــوَّرُ مَناهِــجُ العُلـُـومِ، وَتـَـرزُُ  وتتراكَــمُ، وكذلــكَ طـُـرقُ التَّفكــرِ، وَعَملِيَّــةُ تنَــاوُلِ الـــمُحتـوََى العِلمِــيِّ
اتِ. وهذا يتَطلَّبُ مُراجعةً مستمرَّةً  بعَضُ الـــمُشكِلاتِ، التي تواجه تعليم مَناهِجُ العُلُومِ  فِ ظِلِّ هذِهِ الـــمُتغَيِّ
اتِ؛ مِــن أَجــلِ الوُصُــولِ بِلطالــب إِلَ دَرجــةٍ عاليَِّــةٍ مِــن التَّحصيــل  لِعملِيَّــةِ التَّدريــسِ؛ لتِواكِــبَ هــذِهِ التَّغــرُّ

ــمُجتَمعاتِ. ، الَّــذِي يعتــر مــن الأســس المهمــة في تَطــوُّرِ وَازدِهــارُ حَيــاةِ الـ العِلمِــيِّ

، ينَبغِــي علَــى جَيــعِ الأفَــرادِ امتِــاكُ أَساسِــيَّاتِ الثَّقافــَةِ  مِ العِلمِــيِّ وَالتِّكنُولُوجِــيِّ وَمَــعَ تَسَــارعُِ عَجَلــةِ التَّقــدُّ
العَصــرِ. اتِ  تَغــرُّ وَمُواكبــةِ  الحيَــاةِ  مَــعَ  التَّكيُّــفِ  مِــن  نـُـوا  ليَِتمَكَّ العِلــمِ،  مَهَــاراتِ  بعَــضِ  وَاكتِســابُ  العِلمِيَّــةِ، 

)عليــان،2010(.

وَلِــذا فـقََــد سَــعَتْ أَغلــَبُ دُوَلُ العَــالِِ إلَ تَطويــرِ تَدريــسِ العُلــُومِ، فَطــَوَّرَتْ الـــمَنَاهِجَ، وَعَقَــدَتِ العَديــدَ مِــن 
الـــمُؤتَراتِ وَالنَّــدوَاتِ، وَمِــن تلِــكَ الــدُّولِ الـــمَملكةُ العَربيَِّــةُ السُّــعودِيَّةُ، وَالَّــيِ سَــعَتْ وَمــا تــَـزاَلُ تَســعَى إِلَ تَطوِيــرِ 
تَدريِــسِ العُلــُومِ مِــن خِــالِ تَطوِيــرِ مَنَاهِــجِ العُلــومِ للِمرحلــةِ الابتِدائيَِّــةِ، وَتَطويــرِ برَامِــجِ إِعــدادِ مُعلــِّمِ العُلــُومِ، وَإِقامــةِ 
صــةٍ، تَدعــمُ عمليَّــةَ  الـــمُؤتَراتِ، وَعَقــدِ النَّــدواتِ وَحَلقَــاتِ النِّقَــاشِ، وَدَعــمِ البُحُــوثِ، وَإِنشَــاءِ مَراكِــزَ مُتخَصِّ
تَطويرِ تَدريسِ العُلُومِ، مِثلُ: مَركزُ التَّميُّزِ البَحثِيُّ فِ تَطويرِ العُلُومِ وَالرّياضِياتِ، التَّابِعِ لِاَمِعةِ الـــمَلكِ سُــعود.

ــمَنشُودِ مِــن عَملِيَّــةِ تَدريــسِ العُلُــومِ، وَمَعرفــةُ مَــدى جَــدوى  وَلِكــي يتَِــمَّ التَّطويــرُ وَالوصُــولُ إلَ الهـَـدَفِ الـ
تَدريــسِ العُلــومِ، وَهَــل حقَّــقَ الَأهــدافَ الـــمَرجوَّةَ مِنــهُ، يتطلَّــبُ ذلــك إِجــراَءَ دِراَســاتٍ، تلُقِــي الضَّــوءَ علـَـى 
التَّعلِيِميَّــةِ  الِجهَــاتِ  قِبـَـلِ  مِــن  لَـَـا  الـــمُناسبةِ  الحلُــولِ  لِإيجــادِ  ؛  العُلـُـومِ  تَدريــسُ  يوُاجِهُهَــا  الّـَـيِ  الـــمُشكِلاتِ، 

الـــمَسؤُولةِ.

ــي مُشــكلاتِ تَدريــسِ العُلــُومِ  وَلِـَـذا فـقََــد أوَصَــتِ العَديــدُ مِــن الدِّراسَــاتِ بِضَــرُورةِ إِجــراءِ دِراسَــاتٍ لتَِقصِّ
الســعيد  وَدِراســةُ  الشــمراني )2013(،  ودِراســةُ  الغامــدي )2012(،  دِراســةُ  وَمِنهَــا  الابتِدائيَِّــةِ،  بِلـــمَرحَلةِ 
بوَيّـَـةِ وَالنَّفســيَّةِ الـــمُنعقدُ فِ رحِــابِ جامعــةِ الملــكِ  ــنَويُّ الثَّالـِـثُ للِعُلــومِ التَّ )2013(، وَقـَـد أوَصَــى اللِّقَــاءُ السَّ
ــدَى التَّلامِيــذِ( بِضَــرورةِ إِجــراءِ  ــمَهَاراَتِ الَأساسِــيَّةِ لَ ــةِ الـ ســعود تَــتَ عُنــوانِ )التَّعليــمُ الابتِدائــِيُّ وَدَورهُُ فِ تنَمِي

بوَيّـَـةِ فِ التَّعليــمِ الابتِدائـِـيِّ )وزارة المعــارف، 1414(. دِراسَــاتٍ لتَِشــخِيصِ الـــمُشكِلاتِ التَّ

وَتُشــرُ الدِّراســاتُ إلَ أنَّ عمليَّــةَ التَّدريــسِ الفَعَّــالِ للِعُلـُـومِ تـتََخَطـَـى نقَــلَ الـــمَعلُوماتِ إلَ اعتِبـَـارِ أَنَّ 
عَمليَّــةَ التَّدريــسِ الغَايــةُ مِنهَــا تَعلِيــمُ التَّلامِيــذِ مَــادَّةَ العُلــُومِ مِــن خِــالِ الجهُــدِ الـــمُشتـرََكِ، الـــمَبذُولِ مِــن الـــمُعلِّمِ 
وَالطَّالــِب، وكََذلــِكَ التَّكِيــزُ فِ هــذِهِ العَملِيَّــةِ يَكُــونُ علَــى الأفَــكارِ العِلمِيَّــةِ الَأساسِــيَّةِ مِــن خِــالِ الاســتِقصَاءِ، 
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وَحــلِّ الـــمُشكِلاتِ، وربَــطِ الـــمُحتـوََى بِهتِمامــاتِ الطَّلبــةِ وَالـــمُجتَمعِ، وَمُراعــاةِ ظــُروفِ الـــمُتَعلميَن، واســتخدامِ 
استراتيِجيَّاتٍ تدريسيَّةٍ، تُساعِدُ الـمُتعلِّميِن علَى تنَشيطِ التَّفكيِر، وَتـوََقُّعِ إِنجازاَتٍ كَبيرةٍ للِتَّعلُّمِ )عليان، 2010(.

إنَّ النَّظــرةَ إلَ العِلــمِ بِعتِبــارهِِ مَــادَّةً وَطَريقــةَ هِــيَ النَّظــرةُ الفُضلـَـى لتَِحديــدِ مَفهُــومِ العِلــمِ؛ لتَِأثـِـرِ هــذِهِ 
ةِ جَوانـِـبَ، وَهِــيَ: )النجــدي وراشــد وعبدالهــادي، 2002(. النَّظــرةِ علـَـى تَدريــسِ العُلــومِ مِــن عِــدَّ

1- أَهــدافُ تَدريــسِ العُلــُومِ؛ حَيــثُ تَكُــونُ الَأهــدافُ شَــامِلةً لِإكســابِ الطُّــابِ الـــمَعلُوماتِ، وَتَدريِبهِــم علــَى 
الطَّريقــةِ العِلميَّــةِ للتَّفكــرِ، وَإِكسَــابِِم النَّواحِــي السُّــلوكِيَّةِ، الـــمُصَاحبةِ لِــذِهِ الطَّريقــةِ.

بيــةُ العَلميَّــةُ للِطــابِ؛  ــمَنهجِ، فـيََصبــحُ مُشــتَملًا علَــى جَيــعِ الخــُراتِ، الَّــيِ تـقَُدِّمُهَــا التَّ ــا تؤُثــِّرُ علَــى الـ 2- أنَّ
بِــَدفِ تنَمِيــةِ جَوانبِِهِــم الـــمُختَلِفةِ.

ــةً بِِيجابيَِّــةِ الطَّالــِبِ وَنَشــاطِهِ وَمُشَــاركَتِهِ فِ  ــا تؤُثــِّرُ علَــى طــُرقِ التَّدريــسِ، فـتَُصبــحُ طــُرقُ التَّدريــسِ مُهتمَّ 3- أنَّ
العَمَلِيَّــةِ التَّعلِيمِيَّــةِ، وَتَتــَمُّ بتَِدريِــبِ الطُّــابِ علــَى التَّعلُّــمِ بِنَفسِــهِم، وَالتَّعلُّــمِ عــن طَريــقِ الاكتِشَــافِ، وَاســتِخدامِ 

أُســلوبِ حَــلِّ الـــمُشكِلاتِ.

ا تؤُثرُِّ علَى أَساليِبِ التَّقوِيِم؛ إِذ يُصبِحُ أدَاةً لِمَعرفَةِ مَدَى ما تََقُّقِ مِن أَهدَافٍ. 4- أنَّ

أَهدَافُ تَدريسِ العُلُومِ فِ الـمَرحلةِ الابتِدائيَِّةِ فِ الـمَملكةِ العَربيَِّةِ السُّعُودِيَّةِ:
)عجان، 1427نقلًا عن وزارة التربية والتعليم السعودية(

1-َ رسِــيخُ إِيمــانِ التِّلميــذِ بِلِله- سُــبحانهَُ وَتـعََــالَ-، وَتَعريِفُــهُ ببَِديــعِ صُنــعِ اِلله وَرَوعــةِ مــا فِ الكَــونِ مِــن جَــالٍ 
وَدِقَّــةٍ وَتنَســيقٍ، تــَدلُّ علَــى قــُدرةِ وَعَظمــةِ الخاَلــِقِ- عــزَّ وَجَــلَّ.

2- تَزويــدُ التِّلميــذِ بِلقَــدرِ الـــمُناسِبِ مِــن الحقََائـِـقِ والـــمَفاهِيمِ العِلميَّــةِ، الّـَـيِ تُســاعِدُهُ علـَـى فَهــمِ وَتَفسِــرِ 
ــرُ حَياتــَهُ، وَتُكَِّنــُهُ مِــن حُســنِ الاســتِفادَةِ مِنهَــا. الظَّواهِــرِ، وَإِدراكُ مــا تقُدِّمُــهُ العُلــومُ الإنســانيَّةُ مِــن خَدَمــاتٍ تـيَُسِّ

وَالـــمُلاحَظةِ،  وَالـــمُشاهَدةِ،  للِبَحــثِ  اتجاهاتـِـهِ  بتَِنمِيــةِ  التِّلمِيــذِ  نفَــسِ  فِ  العِلمِيَّــةِ  الطَّريقَــةِ  بـُـذُورِ  غَــرسُ   -3
فِ  وَالجـُـرأةِ  تِهــا،  مِــن صِحَّ وَالتَّحقُّــقِ  الـــمَعلُوماتِ،  وَتَليــلِ  وَالاســتِنتَاجِ،  وَالـــمُقَارنةَِ،  وَالتَّجريِــبِ،  وَالتَّنقِيــبِ، 

حُــدُودِهِ. وَمَعرفــةِ  الــرَّأي،  إِبــداءِ  وَفِ  وَآدابـِـهِ،  أُصُولـِـهِ  وَمعرفــةِ  التَّســاؤُلِ، 

ــةٍ، وَتَســخِيُر العُلــُومِ فِ إِصلاحِهــا، وَتَطويرُهــا، وَالـــمُحافَظةُ  4- مَعرفــةُ البِيئــةِ، وَفَهــمُ مــا يَكتنفُهــا مِــن ظَواهِــرَ مُهِمَّ
علَيهَا.
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5- تَوسِــيعُ آفــاقِ التَّلامِيــذِ بِلتَّعــرُّفِ علــَى مــا يـتََميّـَــزُ بــِهِ وَطنـهُُــم مِــن مَــوَاردَِ وَثــَرواتٍ طبَيعيَّــةٍ، وَتَعريِفُهــم بنِِعــمِ اِلله 
علَيهِــم وَعلــَى بِلادِهِــم؛ ليُِحسِــنُوا اســتِخدامَها، وَالاســتِفادَةَ مِنهَــا.

6- العِنَايــةُ بِلنَّواحِــي التَّطبِيقِيَّــةِ فِ العُلـُـومِ، وَذَلـِـكَ بِِتاحــةِ الفُرصَــةِ للِتَّلمِيــذِ للِقِيــامِ بِلتَّجــارِبِ وَالاختِبــاراَتِ، 
ــهُ مِــن اكتِسَــابِ مَهَــاراتٍ يَدويَّــةٍ، وَخُــرُاتٍ عَملِيَّــةٍ. وَتَكينُ

ــهُ  ــهُ بِلــدَّورِ الَّــذِي تلَعبُ ــليمةَ، وَتثَبيتُهــا، وَتَعريفُ ــاداتِ السَّ ــدُهُ العَ حيَّــةِ، وَتَعوي ــفُ التَّلميــذِ بِلقَواعِــدِ الصِّ 7- تَعريِ
ــاةِ الِإنســانِ. حــةُ الجيَِّــدةُ فِ حَي الصِّ

8- تَقديــرُ جُهــودِ العُلمــاءِ المســلميَن، وَإبــرازُ دَورهِِــم فِ تَطويــرِ العِلــمِ، وَدَفــعُ عَجلــةِ الَحضَــارةِ، وَتَقيــقُ رَفاَهيــةِ 
مِ البَشــريَّةِ. وَتـقََــدُّ

ــةً،  مَ العُلــُومِ ثَـَـرةُ الجهُــودِ الإنســانيَّةِ عامَّ 9- الِاهتِمــامُ بِلِإنَجــازاتِ العَالميَِّــةِ فِ مَياديــنِ العُلُــومِ، وَإِظهــارُ أَنَّ تـَقَـــدُّ
ــاعِ علَــى تَريــخِ الفِكــرِ وَالعُلــومِ. وَتَشــجيعُ التَّلاميــذِ علَــى الاطِّ

10- تنَميــةُ حــبِّ التِّلميــذِ للِمطالعــةِ العِلميَّــةِ الـــمُفيدةِ، وَتعويــدُه علـَـى اســتِعمالِ الـــمَراجِعِ، وَتَشــجِيعُهُ علـَـى 
لــةِ بِــا يَدرسُــهُ، وَيَطلَـِّـعُ علَيــهِ مِــن العُلــومِ. الكِتابــةِ العِلميَّــةِ، وَعلـَـى مُارَســةِ الهـِـوايَتِ وَالأنَشِــطةِ، ذَاتِ الصِّ

وَلابـُـدَّ لهــذِهِ الَأهــدافِ مِــن وَســائِلَ تـتََحقَّــقُ بِوَاســطتَِها، وَمِــن هــذِهِ الوَســائِلِ علــَى سَــبيلِ المثِــالِ: اشــتِمالُ 
ــةِ الطِّفــلِ مِــن حَيــثُ: التَّغذيــةُ، وَالنَّظافــَةُ، وَالوِقاَيــَةُ مِــن  حيَّــةِ الضَّروريَّــةِ لِصِحَّ مَناهِــجِ العُلــُومِ علــَى الـــمَعلُوماتِ الصِّ

الَأمــراضِ، وَالِإســعَافاتِ الَأوَّليَِّــةِ… الخ.

حيَّــةِ، وَاســتِخدامُ الوَســائِلِ  وكََذلــِكَ اســتِغلالُ الـــمَواقِفِ مِــن الوَاقــِعِ فِ اكتِسَــابِ الخــِرْاتِ وَالمعلُومــاتِ الصِّ
الـــمُعِيْنةِ، وَالقِيــامُ بـِـزياراتٍ مَيدانيَِّــةٍ، وَتَزويــدُ مَكتَبــاتِ الـــمَدارِسِ وَالفُصُــولِ بِجَموعــةٍ مِــن الكُتـُـبِ الـــمُنَاسِبَةِ 

عُهُم علَــى القِــراءَةِ وَالبَحــثِ. )الحقيــل، 1420(. ــمَرحلةِ، الَّــيِ تُشَــجِّ للِتَّلامِيــذِ فِ هــذِهِ الـ

وَمِــن وَســائِلِ تَقيــقِ هــذِهِ الَأهــدافِ فِ الـــمَرحلةِ الابتِدائيَِّــةِ اســتِعمالُ الـــمُلاحظَةِ فِ الصَّــفِّ الَأوَّلِ 
ــا أفَضــلُ وَسِــيلةٍ فِ هــذِهِ  ــادِسِ فـتَُســتَعملُ التجــاربُ؛ لأنَّ وَالثَّــانِ وَالثَّالــِثِ، أمََّــا فِ الصَّــفِّ الرَّابــِعِ وَالخاَمِــسِ وَالسَّ
الـــمَرحلةِ، مِــن أَجــلِ إِكسَــابِ الطّـُـابِ الخـِـرةََ الـــمُبَاشَرةَ عَــن طَريِــقِ العَمــلِ وَالـــمَلاحظةِ وَالتَّجربــةِ، وَتَدريِبهِــم 
علَــى عَمَــلِ النَّمَــاذِجِ لِمَــا شَــاهَدُوهُ؛ حَيــثُ يَيِــلُ الطُّــابُ فِ هــذِهِ الـــمَرحَلةِ إلَ اكتِشَــافِ الحقََائــِقِ بِنَفُسِــهِم، 
مُســتَخدِمِيَن مُلَحَظاَتِـِـم الـــمُبَاشَرةِ لِلَأشــياءِ أوَ صُورهِــا أوَ تَربِتَِهــا. لـِـذا علـَـى مُعَلـِّـمِ العُلـُـومِ أَنْ يـرُكَِّــزَ علـَـى 
الـــمُلاحظَةِ وَالتَّجربِــةِ فِ تَدريِسِــهِ لِــذِهِ الـــمَادَّةِ، وَالاســتِعانةَِ بِوَســائِلِ الِإيضــاحِ، والــزّياراتِ الـــمَيدانيَِّةِ مــا أمَكَــنَ، 

ــهَ تَدريــسَ العُلـُـومِ تَوجِيهــاً إِســامِيًّا، وَيرَبِطهُــا بِغَيرهَِــا مِــن الـــمَوَادِّ الُأخــرَى. )الحقيــل، 1415(. وأَنْ يـوَُجِّ
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ةِ  وَيُضِيــفُ عجــان )1427( مِــن أَجــلِ أَنْ تَُقَّــقَ أَهــدَافُ تَدريِــسِ العُلـُـومِ علـَـى الـــمُعلِّمِ مُراَعــاةُ عِــدَّ
مِنهَــا: اعتِبـَـاراَتٍ، 

َ لَهُ أَهِميتـهََا، وَفاَئِدَتَا. 1- رَبطُ تَدريِسِ العُلُومِ بَِيَاةِ التِّلمِيذِ وَبيِئَتِهِ؛ حَتَّ يـتَـبَـيََّ

قِيقــةِ، وَالـــمُلاحَظَةِ العَمَلِيَّــةِ، وَالتَّجريِــبِ، وَإِجــراَءِ  2- أَنْ تـقَُــومَ عَملِيَّــةُ تَدريِــسِ العُلـُـومِ علـَـى الـــمُشَاهَدَةِ الدَّ
العَمَلِيَّــةِ. وَالتَّطبِيقَــاتِ  البُحُــوثِ 

3- أنْ يَكُونَ الـمُعَلِّمُ قُدوةً للِتَّلامِيذِ تَصَرُّفاً وَسُلُوكاً.

، وَذلِكَ بَِعلِ البِيئَةِ مَعمَلًا كَبِيراً للِدِّراسةِ. 4- اقتِانُ الطَّرحِ النَّظريِِّ بِلتَّطبِيقِ الفِعلِيِّ

وَهُنــَاكَ العَديــدُ مِــن الـــمُشكِلاتِ الَّــيِ تـوَُاجِــهُ تَدريِــسَ العُلــُومِ، وَتؤُثـّـِرُ علــَى تَقِيــقِ الَأهــدافِ الـــمَرجُوَّةِ مِــن 
تَدريــسِ العُلــُومِ كَمَــا أَظهَــرَتْ ذلــك العَديــدُ مِــن الدِّراسَــاتِ، وَمِنهَــا مَــا يَتي:

صَيفِــيٍّ  برَنَمَــجٍ  تَثـِـرِ  علـَـى  التَّعــرُّفِ  إلَ  هَدفـَـتْ  الــي   ،)Wier،1988( وايــر  إليزابيــث  دِراسَــةُ 
الَأمريكيَّــةِ؛  المتَّحــدةِ  بِلــولاياتِ  الابتِدائيَِّــةِ  للِمرحَلــةِ  العُلـُـومِ  تَدريــسِ  صُعُــوباتِ  التّغلُّــبِ علـَـى  فِ  للِمُعَلِّمِــنَ 
ةِ شَــهرٍ، ركُِّــزَ فِيــهِ علــَى تَطويــرِ الـــمَعرفِةِ العِلمِيَّــةِ لَدَيهِــم، إِضَافــَةً إلَ تَطويــرِ  حَيــثُ أقَــامَ لَـُـم برَنَمَــاً مُكثَّفــاً، لِمُــدَّ
مُاَرَسَــاتِِم التَّدريِســيَّةِ. وَتـوََصَّلــَتِ الدِّراســةُ إلَ أَنَّ الصُّعُــوباتِ الــِّيِ وَاجَهَــتِ الـــمُعلِّمِيَن قبَــلَ بــَدءِ البَنَمَــجِ تـتََمَثَّــل 
فِ عَــدَمِ كِفايــةِ الوَقــتِ لتِدريِــسِ العُلــُومِ، وَالنَّقــصِ فِ الـــمَوادِّ وَالـــمَصَادرِ، وكَذلــِكَ الدَّعــمِ الـــمَحدُودِ مِــن الطَّاقــِمِ 
زمِــةِ لتَِدريِــسِ العُلُــومِ.  ــمَهاراَتِ وَالثِّقَــةِ بِلنَّفــسِ اللَّ ــمَعرفةِ العِلمِيَّــةِ وَالـ ــمَدرسةِ، وَضَعــفِ الـ الِإداريِِّ وَالفَــيِِّ فِ الـ
كَمَا تـوََصَّلَتِ الدِّراسَةُ إلَ استِفَادةِ الـــمُعَلِّميَن مِن البَنَمَجِ استِفَادةً كَبِيرةً؛ حَيثُ سَاعَدَهُم فِ تَطويرِ قُدُراَتِِم 

التَّدريِسِــيَّةِ، وَخُصُوصَــاً فِ كَيفِيَّــةِ التَّدريِــسِ، وَإِدارَةِ الصَّــفِّ أثَنـَـاءَ التَّدريِــسِ.

أمََّــا محجــوب )1988م( فــَدَرسَ الـــمُشكِلاتِ الَّــيِ تـوَُاجِــهُ تَدريِــسَ العُلــُومِ فِ التَّعلِيــمِ الَأساسِــيِّ بِحُافظــةِ 
عَــتْ بـيَــَانَتُ الدِّراســةِ مِــن مَمُوعــةٍ مِــن مُعَلِّمِــي  هِيَن وَالـــمُعَلِّمِيَن. وَجُِ ســوهاج فِ مِصــرَ مِــن وُجهــةِ نَظــَرِ الـــمُوَجِّ
، وَطــُرُقُ التَّدريِــسِ  العُلــُومِ بِســتِخدَامِ اســتِبانةٍ، تتَكــوَّنُ مِــن ثَانيِــةِ مََــاوِرَ، هِــيَ: الَأهــدافُ، وَالـــمُحتـوََى العِلمِــيُّ
وَالأنَشِــطةُ التَّعلِيمِيَّــةُ، وَالوَسَــائِلُ التَّعلِيمِيَّــةُ، وَالِإمــكَانَتُ الـــمَادِّيَّةُ الـــمُتَاحةُ، وَالنَّواحِــي الِإداريَِّــةُ الـــمُرتبَِطَةُ بِعَملِيَّــةِ 
ــمُحتـوََى لا  ــهُ أثَنــاءَ الِخدمــةِ. وَمِــنْ أَهَــمِّ نـتََائــِجِ هــذِهِ الدِّراســةِ أَنَّ الـ ــمُعلِّمِ وَتَدريبُ التَّدريِــسِ، وَالتَّقــوِيُم، وَإِعــدادُ الـ
، وأنَّ الَأهــدافَ غَــرُ مُرتبَِطــةٍ بِلامتِحــانَتِ،  يـرُاَعِــي اهتِمَامَــاتِ التَّلامِيــذِ، وَلكنَّــهُ يـرُكَِّــزُ علــَى التَّسلسُــلِ العِلمِــيِّ
وأنَّ الـــمُدِيرينَ لا يُسَــاعِدُونَ الـــمُعَلِّميَن علَــى تَطوِيــرِ تَدريِسِــهِم، وأنَّ أَهــدافَ التَّقــوِيِم غَــرُ مَُــدَّدةٍ، وأنَّ التَّقــويَم 

يــعَ جَوانــِبِ التَّعلُّــمِ. لا يـتَـنَــَاولُ جَِ
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وَهَدَفــَتْ دِراسَــةُ حمامــه )1994( إلَ التّـَعَــرُّفِ علــَى بعَــضِ مُشــكِلاتِ تَدريِــسِ العُلــُومِ بـبََعــضِ الـــمَدَارِسِ 
ــعُودِيَّةِ، وَاســتَخدَمَتْ اســتِبَانةًَ لَِمــعِ البـيَـَـانَتِ مِــن عَيِّنــةٍ  الابتِدائيَِّــةِ فِ مَنطقَــةِ الجـَـوفِ بِلـــمَملَكةِ العَربيَِّــةِ السُّ
بوَِيّـَـةَ،  لـَـت: الَأهــدَافَ التَّ بِ الـــمُعَلَّمِيَن. وَتـنََاوَلـَـتْ أدََاتـهَُــا مَـَـاوِرَ، شَِ لـَـتْ مَمُوعــةً مِــن الـــمُعَلِّمِيَن وَالطّـُـاَّ شَِ
، وَالطّـُـرقَ وَالأنَشِــطةَ، وَالوَســائِلَ التَّعلِيمِيَّــةَ، وَالِإشــراَفَ وَالتَّوجِيــهَ، وَالتَّقــوِيَم. وَتـوََصَّلـَـتْ  وَالـــمُحتـوََى الَأكادِيمـِـيَّ
نـتََائِجُ الدِّراسةِ إِلَ أَنَّ الَأهدَافَ تَتَمُّ بِلنَّاحِيَةِ الـمَعرفِِيَّةِ )الـمَعلُومَاتِ( فقط، وأنَّ الـمُحتـوََى لا يُسْهِمُ فِ حَلِّ 
الـــمُشكِلاتِ اليَومِيَّــةِ للِتَّلامِيــذِ، وأنَّ الـــمُعَلِّمَ أوَِ التِّلمِيــذَ لا يشــركانِ فِ تَطوِيــرِ الـــمُحتـوََى، وأنَّ ثمَّــةَ ضَعــفٌ فِ 
هَ يهَتَــمُّ بتَِقــوِيِم الـــمُعَلِّمِ دُونَ الطَّالــِبِ، وأنَّ مُعَلِّــمَ  ، وَالرَّحَــاتِ العِلمِيَّــةِ، وَأَنَّ الـــمُوَجِّ اســتِخدَامِ التَّجريِــبِ العِلمِــيِّ
العُلـُـومِ مُطاَلـَـبٌ بِنجـَـازِ كَــمٍّ ضَخــمٍ مِــن الـــمَادَّةِ العِلمِيَّــةِ، وعَــدَمُ ارتبِــاطِ التَّقــوِيِم بِلطّـُـرقِ وَالوَســائِلِ وَالأنَشِــطةِ 

. ــمُحتـوََى، وأنَّ التَّقــوِيَم يهتــمُّ بِلجاَنــِبِ التَّشــخِيصِيِّ دُونَ العِلاجِــيِّ وَالـ

بوَِيّـَـةِ، الّـَـيِ تـوَُاجِــهُ مُعَلِّمِــي  وَقـَـد هَدَفـَـتْ دِراسَــةُ صبــاح )1998( إِلَ التَّعــرُّفِ علـَـى الـــمُشكِلاتِ التَّ
ــمَنهَجَ  ــمَرحَلَتَيِن الَأسَاسِــيَّةِ العُلَيــا وَالثَّانوَِيَّــةِ فِ مَــدارِسِ شَــَالِ فِلســطِيَن، وَقَــد اســتَخدَمَ البَاحِــثُ الـ العُلُــومِ فِ الـ
الوَصفِــيَّ الـــمَسحِيَّ فِ هــذِهِ الدِّراســةِ، وَاســتَخدَمَ الِاســتِبَانةََ كَأَداةٍ للدِّراســةِ، وَتََّ اختِيــارُ عَيِّنَــةٍ طبََقِيَّــةٍ عَشــوَائيَِّةٍ 
مِــن الـــمُعَلِّمِيَن وَالـــمُعَلِّماتِ بـلََــغَ عَدَدُهــم 155 مُعَلِّمًــا وَمُعَلِّمــةً، وفِ عَملِيَّــةِ التَّحلِيــلِ الِإحصَائــِيِّ اســتُخدِمَتِ 
ةِ نـتََائــِجَ، كانَ  طاتِ الِحسَــابيَِّةَ وَالنِّســبَ المئَِويَّــةَ وَتحلِيــلَ التّـَبَايــُنِ الأحــادِيَّ، وَتـوََصَّلَــتِ الدِّراســةُ إلَ عِــدَّ ــمُتـوََسِّ الـ
أبرزُهــا عَــدمَ وُجُــودِ مِنــحٍ للِمُعَلِّمِــنَ لتَِطويــرِ أنَفُسِــهِم، وَضَعــفُ الاتِّصــالِ وَالتَّعــاوُنِ بــَنَ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ وَالجاَمِعَاتِ 
زمِــةِ  الـــمَحَلِيَّةِ لتَِزويدِهِــم بِـَـا يَســتَجِدُّ فِ مََــالِ تََصُّصِهِــم، وَضَعــفُ خَلفِيَّــةِ التَّلامِيــذِ فِ الـــمَفَاهِيمِ الرّياضِيَّــةِ اللَّ
لتَِعلُّــمِ العُلُــومِ، وَعَــدَمُ مُتَابعَــةِ أوَليَِــاءِ الأمُــورِ لِبَنَائهِِــم دِراسِــيًّا، وَعَــدمُ تـوََفُّــرِ الِإمــكَانَتِ بِلـــمُختـبََِ، وكََثــرَة عَــدَدِ 

الِحصَــصِ الَّــيِ يدَُرّسُِــها الـــمُعَلِّمُ.

وَقَــد هَدَفَــتْ دِراســةُ صــالح )1999( إلَ تَدِيــدِ الصُّعُــوبَتِ التَّعلِيميَّــةِ، الَّــيِ توُاجِــهُ تَدريِــسَ العُلُــومِ فِ 
مَرحَلــةِ التَّعلِيــمِ الَأساسِــيِّ الُأولَ فِ مُافَظــةِ نابلــس، تَكَوَّنــَتْ عَيِّنَــةُ الدِّراســةِ مِــن 131 مُعَلِّمــاً وَمُعَلِّمــةً، وَبعَــدَ 
طاَتِ الِحسَــابيَِّةَ، وَالنِّسَــبَ المئَِويَّــةَ، وَتَليــلَ التَّبايـُـنِ  تَطبِيــقِ المقِيــَاسِ علــَى أفَــرادِ العَيِّنــةِ، اســتَخدَمَ البَاحِــثُ الـــمُتَوسِّ
الُأحــادِيَ لِإجــراَءِ التَّحلِيــاتِ الِإحصَائيَِّــةَ. تـوََصَّلـَـتِ الدِّراسَــةُ إِلَ النَّتائـِـجِ التَّاليِــةِ: تـتَـَـوزَّعُ مُعظـَـمُ الصعــوبات 
اتُِّ، الَأهــدافُ  فِ مَـَـالاتِ الأنَشــطَةِ العَمَليَّــةِ الّـَـيِ يَتَويهَــا المنِهــاجُ، وَتَدريِــبُ الـــمُعَلِّمِ أثَنـَـاءَ الِخدمَــةِ وَنُـُـوُّهُ الــذَّ
العَامَّــةُ لتَِدريِــسِ العُلــُومِ وَالـــمَنَاهِجِ وَالكُتــُبِ الـــمَدرَسِيَّةِ، وَفِ ضَــوءِ النّـَتَائــِجِ وَاســتِنتَاجَاتِاَ، فـقََــد أوَصَــتِ الدِّراسَــةُ 
بيَِّــةِ وَالتَّعلِيــمِ أَنْ يَضَعُــوا الحلُــُولَ الـــمُنَاسِبَةَ للِصُّعُــوبَتِ التَّعلِيِميَّــةِ، الَّــيِ  الـــمُسؤُوليَن وَأَصحــابَ القَــرارِ فِ وَزاَرةِ التَّ
أفَرَزَتـهَْــا الدِّراسَــةُ، وَبِاصَّــةٍ تلِــكَ الَّــيِ تـتَـعََلَّــقُ بتِنفِيــذِ الأنَشــطَةِ العَملِيَّــةِ، الَّــيِ يَتَوِيهَــا المنِهَــاجُ، وَالـــمُتـعََلِّقةِ بتَِدريِــبِ 
الـــمُعَلِّمِ، وَتلِــكَ الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلمنِهَــاجِ، وَأوَصَــتِ الدِّراسَــةُ أَنْ يُسِــنَ الـــمُعَلِّمُونَ الاســتِفَادةَ مِــن الـــمَوادِّ الأَّوَّليَِّــةِ 

ــوا التَّفكِــرَ عِنــدَ الطَّلبَــةِ.  الـــمُتَوفِّرةِ فِ البِيئَــةِ، وَأَنْ يبَتَعِــدُوا عَــن أَسَــاليِبِ التَّلقِــنِ، وَيـنَُمُّ
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أمََّــا دِراَســةُ اليمــاني )1999( فـقََــد هَدَفــَتْ إِلَ مَعرَفــةِ الـــمُشكِلاتِ، الَّــيِ تـوَُاجِــهُ الـــمُعَلِّماتِ فِ تَدريِــسِ 
مُقَــرَّرِ العُلــُومِ للِمَرحَلــةِ الابتِدائيَِّــةِ في الـــمَدينةِ الـــمُنـوََّرةِ، وَتَضَمَّنــَتْ مُعَلِّمــاتِ العُلــُومِ وَمُشــرفِاَتِ العُلــُومِ وَمُدِيــراَتِ 
، وَلِذلـِـكَ كَانـَـتْ اســتِبَانةَ لَِمــعِ  الـــمَدَارِسِ الابتِدائيَِّــةِ، وَقـَـد اســتَخدَمَتِ البَاحِثـَـةُ الـــمَنهَجَ الوَصفِــيَّ التَّحلِيلـِـيَّ
الـمَعلُومَاتِ، وَأَظهَرَتِ النّـَتَائِجُ أَنَّ الـمُشكِلاتِ الـمُرتبَِطَةَ بِطَرائِقِ التَّدريِسِ احتـلََّتِ الـمَركَزَ الَأوَّلَ، فمُشكِلاتُ 
الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ، ثَُّ مُشــكِلَتُ مَعمَــلِ العُلـُـومِ، يلَِيهَــا مُشــكِلاتُ التَّقــوِيِم، وَمُشــكِلاتُ صِيَاغَــةِ الَأهــدَافِ 

تيِــبِ الَأخِــرِ. الِإجراَئيَِّــةِ، وَالـــمُشكِلاتُ الـــمُرتبَِطَةُ بِحُتــَـوَى العُلــُومِ حلَّــتْ في التَّ

الطَّلبـَـةَ فِ  توُاجِــهُ  الّـَـيِ  الـــمُشكلاتِ  التعــرُّفِ علـَـى  إلَ   )Steel،2004( دِراسَــةُ ســتيل وَهَدَفـَـتْ 
تَعلِيــمِ مَــادَّةِ العُلـُـومِ دَاخِــلَ الفَصــلِ الدِّراسِــيِّ للِمَرحلــةِ الابتِدائيَِّــةِ، وَأثَـَــرهِا علـَـى الـــمُستَوى الدراســيِّ للطّـُـابِ 
ذَوِي التَّحصيــلِ الـــمُنخَفضِ، وَمَــادَّةِ العُلــُومِ فِ الصُّفُــوفِ الدِّراســيَّةِ فِ التَّعلِيــمِ العَــامِّ فِ الـــمَدارسِ الَأساسِــيَّةِ فِ 
وِلايــةِ جورجيــا الَأمريكيَّــةِ؛ حَيــثُ تََّ تَزويــدُ مُعلِّمِــي الابتِدائــِيِّ بِطَريقــةٍ للِتَّواصُــلِ مَــعَ التَّلامِيــذِ مِــن خِــالِ البَيــدِ 
الِإلكــروُنِِّ وَالهاَتـِـف؛ لتَِوطِيــدِ العَلاقــَةِ بــَنَ الـــمُعلِّمِ وَطلَبَتــِهِ، وَقــَد أُجريِــَتِ الدِّراســةُ علــَى 30 طاَلبِــاً مِــن الـــمَرحلةِ 
؛ حيــثُ  ةِ سَــنَةٍ دِراسِــيَّةٍ فِ وِلايــة جورجيــا، اســتَخدَمَ فِيــهِ البَاحِــثُ الـــمَنهَجَ شِــبهَ التَّجريِــيِِّ الابتِدائيَِّــةِ، وَلِمُــدَّ
تـوََصَّلتِ الدِّراســةُ إلَ أَنَّ التَّواصُلَ قدْ عَمِلَ علَى تَطويرِ قُدُراتِ الطَّلَبةِ، وَرَفعِ مُســتـوََى التَّحصيلِ بِشَــكلٍ دالٍّ 

إِحصَائيَِّــاً لــَدَى الطَّلبــةِ عَيِّنــــةِ الدِّراســةِ. 

أمََّــا دِراسَــةُ العنــزي )2009( فـقََــد هَدَفـَـتْ إلَ التَّعــرُّفِ علـَـى الـــمُشكلاتِ الّـَـيِ توُاجِــهُ الـــمُعلِّميَن فِ 
تَدريــسِ مُقَــرَّرِ العُلــومِ بِلصُّفُــوفِ الَأوَّليَِّــةِ للِمَرحلــةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَدينــةِ عرعــر، وكَانَ مُتَمَــعُ الدِّراســةِ عَبــارةً عَــن 
ــد اســتَخدمَ البَاحــثُ  ــومِ فِ الصُّفــوفِ الَأوَّليَِّــةِ بِدَينــةِ عرعــر، وَطبُِّقَــتِ الدِّراســةُ علَيهِــم جَيعــاً، وَقَ مُعلِّمِــي العُلُ
، وَتََّ اســتِخدامُ الاســتِبانةَِ لَِمــعِ البَيــانَتِ، وَاســتَخدَمَتِ الدِّراســةُ التَّكــراَراَتِ،  الـــمَنهجَ الوَصفِــيَّ الـــمَسحِيَّ
ــارَ )ت(،  ــارَ ليفــن، وَاختِبَ ــارَ كروســكال واليــس، وَاختِبَ ــاريَِّ، وَاختِبَ طاَتِ الِحســابيَِّةَ، وَالِانِحــراَفَ المعِيَ ــمُتوسِّ وَالـ
وَمَعَامِــلَ الفــا كرونبــاخ، وَمَعَامِــلَ ارتبِــاطِ بيرســون. وكََانــَتْ أبَــرَزَ النّـَتَائــِجِ فِ هــذِهِ الدِّراســةِ ضَعــفُ مُتَابعــةِ الُأســرةِ 
ــكَ زيَِدَةُ العِــبءِ  ــدَى التَّلامِيــذِ، وكََذلِ للِتِّلمِيــذِ، وَزَيادةُ عَــدَدِ التَّلامِيــذِ فِ الفَصــلِ، وَضَعــفُ القِــراءَةِ وَالكِتَابــةِ لَ
التَّدريِسِــيِّ للِمُعَلــِّمِ، وَضَعــفُ الرَّغبــةِ لــَدَى الـــمُعَلِّميَن لتَِدريــسِ الصُّفــوفِ الَأوَّليَِّــةِ، وَتَركِيــزُ الَأهــدافِ علــَى النَّاحِيــةِ 
ــاعِ الـــمُعَلِّمِيَن علـَـى الـــمُستَجدَّاتِ بِطرائـِـقِ التَّدريــسِ، وقِلَّــةُ وُجُــودِ دَوراَتٍ تَدريِبِيَّــةٍ علـَـى  الـــمَعرفِِيَّةِ، وَقِلَّــةُ اطِّ

ــمُستَمِرِّ. ــاءِ الأمُُــورِ فِ عَملِيَّــةِ التَّقــوِيِم الـ التَّعامُــلِ مَــعَ التِّقنِيَّــاتِ التَّعلِيمِيَّــةِ، وَعَــدمُ وُضُــوحِ دَورِ أوَليَِ

كَمَــا هَدَفـَـتْ دِراســة الســعيد والماضــي )2013( إِلَ التَّعــرُّفِ علـَـى مُشــكِلاتِ تَدريــسِ مَنَاهــجِ العُلـُـومِ، 
الـــمُطوَّرةِ فِ الـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّةِ، وَمُقتَحاتِ حَلِّها مِن وُجهَةِ نَظَرِ مُعَلِّمي العُلُومِ بِنَطقَةِ القَصيم، وَتََّ اســتِخدامُ 
ــمَنهجِ الوَصفِــيِّ الـــمَسحِيِّ فِ هــذِهِ الدِّراســةِ، وتََّ اختِيَــارُ عَيِّنــةٍ عَشــوَائيَِّةٍ طبََقيَّــةٍ، مُثَِّلــةٍ لِمُجتَمــعِ  الدِّراســةِ،  الـ
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بيَّــةِ وَالتَّعلِيــمِ بِنَطقَــةِ القصيــم، وَتََّ اســتِخدامُ التَّكــراَراتِ  مِــن مُعَلِّمِــي العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ إِداراَتِ التَّ
، وَاختِبــَارِ )ت(، وَاختِبــَارِ شِــيفيه، وَاختِبــَارِ )ف(؛  ، وَالانِحــراَفِ المعِيــَاريِِّ طِ الِحسَــابِِّ وَالنِّسَــبِ المئَِويَّــةِ، وَالـــمُتـوََسِّ
لِإجــراءِ الـــمُعَالَاَتِ الِإحصَائيَِّــةِ. وَمِــن أبَــرزِ النَّتائــِجِ الَّــيِ تـوََصَّلــَتْ إِليَهَــا الدِّراســةُ: ضَعــفُ مُتَابعَــةِ أوَليِــاءِ الأمُُــورِ 
لِبَنَائهِِــم دِراسِــيًّا، وضَعَــفُ مَهَــارةِ القِــراءَةِ وَالكِتَابــةِ لــَدَى بعَــضِ التَّلامِيــذِ، وزيادَةُ النِّصــابِ التَّدريِسِــيِّ للِمُعلِّــمِ، 
وتَدريِــسُ الـــمُعلِّمِ لِمَــوَادَّ أُخــرَى غَــرَ تََصُّصِــهِ، وأنَّ أَهــدافَ الـــمَنهجِ غَــرُ قاَبلِــةٍ للِتَّحقِيــقِ، وأنَّ أَهــدافَ الـــمَناهجِ 
الـــمُطوَّرةِ غَــرُ وَاضحــةٍ، والـــمُحتَوى لا يـتََناسَــبُ مَــعَ الزَّمــنِ الـــمُخَصَّصِ لتَِدريِسِــهِ، وأنَّ مَوضُوعــاتُ الـــمُحتـوََى 
لا تَرتبَــِطُ بِوَاقــِعِ التَّلامِيــذِ، وصِيَاغَــةُ الـــمُحتـوََى فــَوقَ مُســتـوََى فَهــمِ التَّلامِيــذِ، وضَعــفُ تَوافــُرِ الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ 
ِالوَســائِلِ  زمِــةِ للِمَنهــجِ، وضَعــفُ التَّعــاونِ بــَنَ الـــمَدرَسةِ وَقِســمِ التَّجهِيــزاَتِ الـــمَدرَسِيَّةِ بِدارةِ التَّعلِيــمِ فِ مَــَال  اللَّ
زمِــةِ لِإعــدادِ الوَســائِلِ التَّعلِيميَّــةِ، وأنَّ الزَّمَــنَ الـــمُخَصَّصُ للــدَّرسِ لا يـتََناسَــبُ مَــعَ  التَّعلِيمِيَّــةِ، وقِلَّــةُ الخاَمَــاتِ اللَّ
زَمــنِ تنَفيــذِ التَّجــارِبِ العِلمِيَّــةِ، وعَــدَمُ وُجُــودِ مَعمَــلِ عُلـُـومٍ بِلـــمَدرسَةِ، وضَعــفُ تَهِيــزاَتِ مَعمــلِ العُلـُـومِ فِ 
، وأنَّ التَّقــوِيَم يَخُــذُ وَقتــاً كَبِــراً مِــن  ــمَدارِسِ، واهتِمــامُ التَّقــويِم بِلجاَنــِبِ التَّشــخِيصِيِّ دُونَ الجاَنــِبِ العِلاجِــيِّ الـ

وَقــتِ الــدَّرسِ.

كَمَــا هَدَفـَـتْ دِراســةُ الشــمراني )2013( إلَ التَّعــرُّفِ علـَـى مُشــكِلاتِ تَدريــسِ مَقَــرَّرِ العُلـُـومِ للِصَّــفِّ 
بوَيّـُـونَ علَيهِــم فِ مُافظــةِ الخـَـرجِ بِلـــمَملَكةِ العَربيَِّــةِ  الَأوَّلِ الابتِدائـِـيِّ كمــا يـرَاَهــا مُعَلِّمُــو العُلـُـومِ وَالـــمُشرفُِونَ التَّ
بوَيــِّنَ  ــلَ مجتمــع الدراســة وَعَيِّنـتَُهــا جَيِــعَ مُعَلِّمــي وَمُعلِّمــاتِ العُلُــومِ وَالـــمُشرفِِيَن وَالـــمُشرفاَتِ التَّ ــعوديَّةِ. وَشَِ السُّ
ــمُشكِلاتُ  ــمُشكِلاتِ هِــيَ الـ ــرَزَ الـ ــمُحافَظةِ، وَعَددُهُــم )200(. وَأَظهَــرَتْ نتَائــِجُ الدِّراســةِ أَنَّ أبَ علَيهِــم فِ الـ
لـَـةِ بِلـــمُحتـوََى، مِثــلُ: مُســتـوََى الـــمَقرُوئيَِّةِ وَالكِتَابيَِّــةِ للِمُحتــَـوَى، وكََمِيَّــةِ الـــمَعلُوماتِ العِلمِيَّــةِ لـَـهُ.  ذَاتُ الصِّ
، وَعَــدَمُ وُجُــودِ تَدريِــبٍ مُنَاسِــبٍ  صِ، وكََثــرَةُ نِصَــابِ الـــمُعَلِّمِ التَّدريِسِــيِّ تَدريــسُ الـــمُقَرَّرِ مِــن غَــرِ الـــمُتَخَصِّ
ةِ تَوصِيــَاتٍ، مِنهَــا: تَدِيــدُ حَاجَــاتِ الـــمُعَلِّمِيَن التَّطويريَّــةِ، وَتَقــدِيُم دَوراَتٍ  للِمُعَلِّمــنَ. وَقــَد أوَصَــى البَاحِــثُ بِعــِدَّ
تَطوِيريَّــةٍ، ذَاتِ عَلاقــَةٍ بِلتَّخطِيــطِ، وَالِإعــدَادِ، بِـَـا يَضمَــنُ تـغََلُّــبَ الـــمُعلِّميَن علــَى الـــمُشكِلاتِ، الَّــيِ توُاجِهُهُــم. 
، وتطويــرهُُ بِــا يَكفَــلُ تَفيــفَ الـــمُشكِلاتِ، الــي يعُــانِ  وَمُراجَعــةُ مُتَــوى مُقــرَّرِ العُلــُومِ للِصَّــفِّ الَأوَّلِ الابتدائــيِّ
ــصٍ فِ تعليــم العُلُــومِ.  ــمُقَرَّرِ مِــن مُعَلِّــمٍ مُتَخَصِّ منهــا مُعلِّمــو العُلُــومِ أثنــاءِ تَدريســهِم المقــرَّرَ، وَضَــرُورةُ تَدريِــسِ الـ

التَّعلِيقُ علَى الدِّراساتِ السَّابِقةِ:
ــا هَدَفــَتْ إلَ التَّعــرُّفِ علــَى مُشــكِلاتِ  تَشَــابـهََتِ الدِّراســاتُ الــِّيِ تََّ عَرضُهَــا مَــعَ الدِّراســةِ الحاَليَِّــةِ فِ أَنَّ
تَدريِــسِ العُلـُـومِ ماعَــدَا دَراسَــةَ إليزابيــث وايــر )Wier، 1988(، وَالّـَـيِ هَدَفـَـتْ إِلَ التَّعــرُّفِ علـَـى تَثـِـرِ 
ــابقةُ  برَنَمَــجٍ تَدريِــيٍِّ للِمُعلِّمِــنَ؛ للِتّـَغَلُّــبِ علـَـى مُشــكِلاتِ تَدريِــسِ العُلـُـومِ، وَقـَـد اســتَخدَمَتِ الدِّراســاتُ السَّ
ــتيل Steel 2004(، وَدِراَســةَ  ــمَسحِيَّ كمــا فِ الدِّراســةِ الحاَليَِّــةِ، مَاعَــدَا دِراســةَ )س ــمَنهَجَ الوَصفِــيَّ الـ الـ
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اســتَخدَمَتِ  ، كذلـِـكَ  التَّجريِــيِِّ شِــبهَ  الـــمَنهجَ  اســتَخدَمَتَا  حَيــثُ  )Wier، 1988(؛  وايــر  إليزابيــث 
ــابقةُ الِاســتِبانةََ كَأَداةٍ لَِمــعِ الـــمَعلُوماتِ كَمَــا فِ الدِّراســةِ الحاَليَِّــةِ، مَاعَــدَا دِراسَــةَ )ســتيل  الدِّراســاتُ السَّ
Steel، 2004( اســتَخدَمَتِ البَيــدَ الِإلكــروُنَِّ وَالهاَتــِفَ؛ لتَِوطيــدِ العَلاقــةِ بــَنَ الـــمُعَلِّمِ وَالطَّالــِبِ، وَدِراســةَ 
إليزابيث واير )Wier، 1988( اســتَخدَمَتْ برَنَمًَا تَدريبيًّا للِمُعَلِّميَن؛ لِمَعرفةِ مُشــكلاتِ تَدريسِ العُلومِ، 
وكَيفيَّــةِ التَّغلُّــبِ علَيهَــا، وُتَتْلِــف الدِّراســةُ الحاَليَِّــةُ عــن دِراسَــة الشــمراني )2013( بأنَ الَِدراسِــةَ الحاَليَِّــةَ شملــت 
مُعلِّمِــي العُلـُـومِ بِلمرحلــةِ الابتدائيَّــةِ عمُومــاً، أمَّــا دِراسَــة الشــمراني )2013( فكَانــتْ عَينتـهَُــا مُـَـددةً بمعَُلِّمــي 
بوَيِّــنَ علَيهِــم، كمَــا اخِتلفــتِ الدِّراســةُ الحاَليَِّــةُ عــن  ــمُشرفِيَن التَّ وَمُعلِّمــاتِ العُلُــوم للِصَّــفِّ الَأوَّلِ الابتِدائــِيِّ وَالـ
، ولــهُ ظرُوُفــه الخاَصــة. وَقـَـد أَظهَــرَتْ نـتََائـِـجُ  الدِّراســاتِ السَّابقــــةِ فِي الـــمُوقع الجغُــراَفِي، وُيعتْــر مُوقعًــا حَــدوديًّ
ــابقةِ أَنَّ أبَرَزَ مُشــكِلاتِ تَدريسِ العُلومِ تـتََعلَّقُ بِلـــمُحتوَى كَمَا فِ دِراســة الشــمراني )2013(،  الدِّراســاتِ السَّ
وَدراســةِ الســعيد والماضــي )2013(، ودِراســةِ حمامــة )1994(، وكَذلــِكَ مُشــكِلاتٍ تـتََعلَّــقُ بــِزيادةِ العِــبءِ 
التَّدريســيِّ للِمُعَلـِّـمِ، وضَعــفِ مُتابعــةِ أَوليــاءِ الُأمــورِ لَِبنائهِِــم دِراســيًّا كمــا فِ دِراســةِ الشــمراني )2013(، 
وكََذلـِـكَ  وَدِراســةِ صبــاح)1998م(،  العنــزي )2009(،  وَدِراســةِ  والماضــي )2013(،  الســعيد  وَدِراســةِ 
بــَـرَزَتْ مُشــكِلةُ عَــدَمِ وُجُــودِ الـــمَعَامِلِ وَالتَّجهِيــزاتِ وَالَأدواتِ مِّـَـا جَــاءَ فِ نـتََائـِـجِ دِراســةِ الســعيد والماضــي 
)2013(، وَدِراســةِ صــالح )1999(، وَدِراســةِ اليمــاني )1999(، وَدِراســةِ صبــاح )1998(، وَدِراســةِ 
ــابقةِ علــَى أَنَّ هنــاك ضَعفــاً فِ عَملِيَّــةِ  إليزابيــث وايــر )Wier، 1988(. وَقــَد أَجَمعَــتْ مُعظــَمُ الدِّراســاتِ السَّ

تَدريــبِ مُعلـِّـمِ العُلــومِ أثَنــاءَ الِخدمــةِ مَاعَــدَا دِراســةَ اليمــاني )1999(، وَدِراســةَ حمامــة )1994(.

مُشكِلةُ الدِّراسةِ:
مِــن خِــالِ ماسَــبَقَ ذكَــرهُ فِ مُقَدمِــة الدِّراســةِ مَــن تـوَُصِيَــات لِدراَسَــات عَديِــدْة أوْصَــتْ بِضَــرُورةِ إِجــراءِ 
ــي مُشــكلاتِ تَدريــسِ العُلـُـومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ، وَمِــن خِــالِ مــا لاحَظـَـهُ البَاحِــثُ مِــن  دِراسَــاتٍ؛ لتَِقصِّ
مناقشــات وشــكوى مــن تــَدَنِّ مُســتـوََى تَصِيــلِ الطــاب بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــةِ شــرورة أثنــاء مشــاركته 
في المجلــس الاستشــاري، المنعقــد في كليــة العلــوم والآداب بشــرورة في شــهر محــرم عــام 1438ه، والــذي يضــمُّ 
مســؤولي الجهــات الحكوميــة، والخاصــة، وأهــالٍ بــَـرَزَتْ مُشــكِلةُ البَحــثِ، مَِّــا دَفــَعَ البَاحِــثَ إلَ مَُاولــةِ التَّعــرُّفِ 
علــَى مُشــكِلاتِ تَعليــمِ العُلــُومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مُافَظــةِ شــرورة، وَالَّــيِ قــَد تَكُــونُ سَــبَباً فِ تــَدَنِّ تَصِيــلِ 

التَّلامِيــذِ فِ مَــادَّةِ العُلــُومِ، وَتَقــدِيِم التَّوصِيــاتِ، الَّــيِ قــَد تُســهِمُ فِ حَــلِّ هــذِهِ الـــمُشكِلاتِ.
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أَسئِلَةُ الدِّراسَةِ:
1- مَــاْ واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلـــمُعَلَّمِ مِــن وُجهَــةِ 

نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ؟ 

2- مــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلتَّلميــذِ مِــن وُجهَــةِ 
نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟

3- ما واقعُ مُشــكِلاتِ تَعليم العُلُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّةِ فِ مَُافَظَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلَأهدافِ مِن وُجهَةِ 
نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟ 

4- ما واقعُ مُشكِلاتِ تَعليم العُلُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّةِ فِ مَُافَظَةِ شرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلـــمُحتـوََى مِن وُجهَةِ 
نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟ 

5- مــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِطـُـرقِ التَّدريِــسِ مِــن 
وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟ 

6- مــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلَوســائِلِ التَّعلِيميَّــةِ 
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟

7- مــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلتَّقــوِيِم مِــن وُجهَــةِ 
نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ؟

أَهدَافُ الدِّراسةِ:
هَدَفَتْ هذِهِ الدِّراسةُ إلَ:

1- التّـَعَــرُّفِ علَــى واقــع مُشــكلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلـــمُعَلِّمِ 
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ؟ 

2- التّـَعَــرُّفِ علَــى واقــع مُشــكلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلتِّلميــذِ 
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟

3- التّـَعَرُّفِ علَى واقع مُشــكلاتِ تَعليم العُلُومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّةِ فِ مَُافَظَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلأهدافِ 
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟
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4- التّـَعَرُّفِ علَى واقع مُشكلاتِ تَعليم العُلُومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّةِ فِ مَُافَظَةِ شرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلـــمُحتَوى 
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟ 

5- التّـَعَــرُّفِ علـَـى واقــع مُشــكلاتِ تَعليــم العُلـُـومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظـَـةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِطـُـرقِ 
التَّدريــسِ مِــن وُجهَــةِ نَظـَـرِ مُعَلِّمِــي العُلـُـومِ؟

6- التّـَعَــرُّفِ علــَى واقــع مُشــكلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلوَســائِلِ 
التَّعلِيميَّــةِ مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ؟

ــمُتـعََلِّقَةِ بِلتَّقــويِم  7- التّـَعَــرُّفِ علَــى واقــع مُشــكلاتِ تَعليــم العُلُــومِ فِ الـــمَرحلَةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظــَةِ شــرورة الـ
مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ؟

أَهِميةُ الدِّراسَةِ:
تـتََّضِحُ أَهِميةُ الدِّراسةِ فِيمَا يَتي:

1- قــَد تفُِيــدُ الـــمَسؤُولِيَن فِ مََــالِ تَطويــرِ مَنَاهِــجِ العُلــُومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ بِلتَّعــرُّفِ علَــى أبَــرزِ مُشــكِلاتِ 
تعليــم العُلــُومِ، وَمُاولــةِ إِيَجــادِ الحلُــُولِ لَـَـا.

لُ  2- تَـُـدُّ مُشــرِفِ العُلــُومِ بِلـــمُشكِلاتِ، الَّــيِ قــَد تعــوقُ عَمَلِيَّــةَ التَّدريــسِ، وَتـؤَُثــِّرُ علَــى عَطــَاءِ الـــمُعَلِّمِ، وَتُسَــهِّ
التَّنســيقَ بيَنـهَُــم وَبــَنَ الـــمُعَلِّمِيَن لِمُعالَتَِهــا.

ــحُ لَِوليــاءِ أمُُــورِ التَّلامِيــذِ سَــبَبَ تـَـدنِّ تَصِيــلِ أبَنَائهِِــم فِ مَــادَّةِ العُلـُـومِ، وَبِلتَّــالِ التَّعــاونُ مَــعَ  3- قـَـد تـوَُضِّ
الـــمَدرسةِ لِرَفــعِ مُســتَوى التَّحصِيــلِ لـَـدَى أبَنَائهِِــم.

حُدُودُ الدِّراسةِ:
 اقتَصَرَتِ الدِّراسةُ علَى الحدُُودِ الآتيــة:

1- جَيــعِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ فِ مُافظــةِ شــرورة التَّابِعــةِ لِمَنطِقَــةِ نَــراَنَ، الَّذِيــنَ يَدرسُــونَ مَنَاهِــجَ العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلةِ 
الابتِدائيَِّــةِ، فِ الفَصــلِ الدِّراسِــي الثَّــاني 1437/ 1438.

2- مُشكِلاتِ تَدريِسِ مَنَاهِجِ العُلُومِ الـــمُتَعلِّقةِ بِكُلٍّ مِن: الـــمُعَلِّمِ، التِّلمِيذِ، الَأهدَافِ التَّعلِيمِيَّةِ، الـــمُحتـوََى، 
طـُـرُقِ التَّدريِــسِ، الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ، التَّقــوِيِم.
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مُصطلََحاتُ الدِّراسةِ: 

- التقويم:

التعــرفُ علــى مــدى نجاحنـَـا في  بوَاســطتِها  الـَـي يُكــن  الخليفــة )2014( بأنــه »الوُســيَلة الأسَاســيِة 
تحقيــق الأهَــداف التربويــة، وعلــى الكشــفِ عــن مواطــن الضعــف، ومواطــن القــوة في العمليــة التعليميــة؛ بقصــد 

تحســينها بمــا يحقــق الأهَــداف المرجُـــــوَّة« ص 169.

ويعرفــه الباحــث بأنـُـه عَمليــةُ جمــع بيــاناتٍ ومعلومــاتٍ بطريقــةٍ منظمــةٍ لمعرفــةِ الـــمُشِكلات، الــي تؤُثــر علــى 
تعليــم العلــُوم بالمرحلــة الابتدائيــة في محافظــة شــرورة، ومــدى تأثيرهــا.

- مُشكِلاتُ تعليم العلوم:

يعــرِّف )عبيــدات، وعــدس، وعبدالحــق 2015( المشــكلات بأنهــا »مَوقــِفٌ غامــضٌ، لا نجــدُ لــهُ تفســراً 
محــدداً«. ص62.

وَيقصِــدُ البَاحِــث بِشُِــكلات تعليــم العلــوم فِ هــذِهِ الدِّراســةِ: الصُّعــوباتِ أوَ العَوائـِـقَ، الّـَـيِ تـؤَُثـِّـرُ فِ 
تَدريــس مناهــج العُلــومِ بِلـــمَرحلةِ الابتِدائيَِّــةِ، وَتَعمــلُ علــَى عَــدَمِ تَقِيــقِ الَأهــدافِ الـــمَرجُوَّةِ مِــن تدريــس مَناهــج 
العُلـُـوم، وتتعلــق بالمعلــم، والطالــب، والأهــداف، والمحتــوى، وطــرق التدريــس، والوســائل التعليميــة، والتقــويم.

الطَّريِقَةُ وَالِإجرَاءَاتُ:

أَولًا- مَنَهجُ الدِّراسَةِ:

، الّـَـذِي يتِـِـمُّ مِــن خِلالـِـهِ جَــعُ مَعلُومــاتٍ وَبيَــاناتٍ عــن  اســتَخدَمَ البَاحِــثُ الـــمَنهَجَ الوَصفِــيَّ الـــمَسحِيَّ
ظاَهِــرةٍ مُعيَّنــةٍ مــا، أوَ حَــدثٍ مــا؛ وَذلــِكَ بِقَصــدِ التَّعــرُّفِ علــَى الظَّاهِــرةِ، الَّــيِ نَدرُسُــها، وَتَدِيــدُ الوَضــعِ الحــَالِِّ 
لَـَـا، وَالتعــرُّفُ علـَـى جَوانـِـبِ القُــوَّةِ وَالضَّعــفُ فِيــهِ؛ مِــن أَجــلِ مَعرفِـَـةِ مَــدَى صَلَحِيَّــةِ هــذا الوَضــعِ، أوَمَــدَى 

الحاَجَــةِ لِإحــدَاثِ تَغيــراتٍ. )عبيــدات، وعــدس، وعبدالخالــق2015(.

ثانياً- مُتمَعُ الدِّراسةِ:

يــعِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مُافظــةِ شــرورة، التَّابِعــةِ لِمَنطِقــةِ  تَكَــوَّنَ مُتَمَــعُ الدِّراســةِ مِــن جَِ
نَــراَنَ، فِ الفَصــلِ الدِّراسِــيِّ الثَّــانِ 1437/ 1438.
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ثالثاً- عَيِّنَةُ الدِّراسَةِ:

يــعِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ فِ مُافظــةِ شــرورة، التَّابِعــةِ لِمَنطِقــةِ  تَكَوَّنــَت عَيِّنــةُ الدِّراســةِ مِــن جَِ
نَــراَنَ، فِ الفَصــلِ الدِّراسِــيِّ الثّـَـانِ 1437/ 1438ه، وَالبَالـِـغُ عَدَدُهــم 32 مُعَلِّمــاً، وَقـَـد اســتَجابَ مِنهُــم 

، وَعَــددَ سَــنَواتِ الخــِرةَِ. ــحُ الجــَدولُ رقــم )1( تَوزيِــعَ أفَــراَدِ العَيِّنَــةِ حَسَــبَ الـــمُؤَهَّلِ العِلمِــيِّ 29مُعَلِّمًــا، وَيـوَُضِّ

جدول )1(: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة

عدد سنوات الخبرةالمؤهل العلمي 

معهد 
أقل منالمجموعماجستير بكالريوسدبلوم معلمين 

 5 سنوات

من 
10-6
سنة

من
 15-11

سنة

 أكثر 
من 

15سنة
المجموع

12242291584229

رابعاً- أَدَاة الدِّراسةِ:
لتَِحقِيــقِ أَهــدَافِ الدِّراسَــةِ قـَـامَ البَاحِــثُ ببِِنـَـاءِ اســتِبَانةٍ مِــن خِــالِ الرُّجُــوعِ إلَ الَأدَبيَِّــاتِ وَالبُحُــوثِ 
ــابِقةِ؛ حَيــثُ تََّ إِعــدادُ اِســتِبَانةٍَ مُكَوَّنــةٍ مِــن ثَلاثــَةِ أَجــزاءٍ: الجـُـزءُ الَأوَّلُ عِبــَارَةٌ عَــن عِبــَارةٍ مُقَدِّمــةٍ  وَالدِّراسَــاتِ السَّ
إِرشَــادِيَّةٍ للِمُســتَجِيبِ، وَالجـُـزءُ الثّـَـانِ مَعلُومَــاتٌ عَامَّــةٌ عَــن الـــمُستَجِيبِ مِــن حَيــثُ عَــدَدُ سَــنـوََاتِ الخـِـرةَِ فِ 
التَّعلِيــمِ، الـــمُؤَهَّلُ العِلمِــيُّ وَالتَّخَصُّــصُ، وَالجـُـزءُ الثَّالـِـثُ مَـَـاوِرُ الاســتِبانةَِ؛ حَيــثُ شملــت سَــبعَةَ مَـَـاوِرَ كَالآتي:

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلـمُعَلِّمِ، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )15( عِبَارَةً.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلتِّلمِيذِ، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )9( عِبَاراَتٍ.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلَأهدَافِ، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )7( عِبَاراَتٍ.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلـمُحتـوََى، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )9( عِبَاراَتٍ.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِطَراَئِقَ التدريس، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )8( عِبَاراَتٍ.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلوَسَائِلِ التعليمية، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )8( عِبَاراَتٍ.

- الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلتَّقوِيِم، وَتـتََكَوَّنُ مِنْ )8( عِبَاراَتٍ.
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وَحَــدَّدَتِ الاســتِجَابَتِ وَفـْـقَ التَّــدرُّجِ الرُّباعِــيِّ )توُجَــدُ مُشــكِلةٌ بِدَرجــةٍ كَبـِـرةٍ - توُجَــدُ مُشــكِلةٌ بِدَرجــةٍ 
ــطةٍ - توجــد مشــكلة بدرجــة ضَعِيفــةٍ - لا توُجَــدُ مُشــكِلةٌ( تـقَُابلُِهَــا الَأرقـَـامُ )4، 3، 2، 1(. مُتـوََسِّ

صِدقُ الاستِبانةَِ:

صِيَن  ــدِ مِــن صِــدقِ الاســتِبَانةَِ تََّ عَرضُهَــا فِ صُورَتِـَـا الـــمَبدَئيَِّةِ علــَى )7( مِــن الـمُحَكِّـــمِيَن الـــمُتَخَصِّ للِتَّأكُّ
فِ الـــمَنَاهِجِ وَطـُـرُقِ التَّدريــسِ، وَفِ مَنَاهِــجِ وَطـُـرقِ تَدريــسِ العُلـُـومِ خَاصَّــةً، لِإبــدَاءِ مُلَحَظاَتِـِـم حَــولَ مَــدَى 
مُنَاسَــبةِ وَصِيَاغــةِ فـقََــراتِ الِاســتِبانةِ، وَمَــدَى ارتبِــَاطِ الفَقَــراتِ بِلـــمَحَاوِرِ، وَأبَــَدَوا بعَــضَ الـــمُلاحَظاَتِ تََّ الَأخــذُ 

بِـَـا، وَعُدِّلــَتِ الاســتِبانةَُ وَفـْقًـــا لتِِلــكَ الـــمُلاحَظاَتِ، وَوُضِعَــتْ فِ صُورتِـَـا النِّهَائيَِّــةِ.

ثـبََاتُ الاستِبانةَِ:

تََّ تطبيــق الاســتبانة علــى عينــةٍ اسَــتطلاعيةٍ مــن معلِّمــي العلــوم، كَان عَددهُـــمْ )12( معلمًــا، ومــن ثم تمَّ 
ــبعةِ، وَقــَد جَــاءَتِ النّـَتَائــِجُ كَمَــا هِــيَ مُبـيَّـَنــَةً  حِسَــابُ ثـبَــَاتِ الاســتِبَانةَِ بِعََامِــلِ الفَــا كرونبــاخ لَِمِيــعِ الـــمَحَاوِرِ السَّ

فِ الجـَـدولِ )2(.

جَدول )2(: معامل ثبات ألفا كرونباخ للمحاور السبعة

مَعَامِلُ الثّـَبَاتِالمحِوَرُم
0.96مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلـمُعَلِّم1ِ

0.93مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلتَّلمِيذ2ِ

0.88مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلَأهدَاف3ِ

0.81مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلـمُحتـوََى4

0.81مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِطرُقِ التَّدريِس5ِ

0.70مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلوَسائِلِ التَّعلِيميَّة6ِ

0.90مُشكِلاتٌ مُتـعََلِّقَةٌ بِلتَّقويِم7

0.86الثَّباتُ لَِمِيعِ الـمَحَاوِر8ِ

يعِهــا عَاليِــةٌ؛ إِذْ  ــبعةِ جَِ ــابِقِ رقــم )2( أَنَّ دَرَجــاتِ ثـبَـَـاتِ مَـَـاوِرِ الاســتِبانةَِ السَّ يـتََّضِــحُ مِــن الجـَـدوَلِ السَّ
تـرَاَوَحَــتْ بـَـنَ )0.70-0.96(؛ حَيــثُ جَــاءَتْ قِيمَــةُ ثـبَـَـاتِ المحِــوَرِ الـــمُتـعََلِّقِ بِلوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ )0.70( 
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ــطةٌ. أمََّــا أَعلـَـى قِيمــةٍ فهِــيَ قِيمَــةُ ثـبَـَـاتِ المحِــوَرِ الَأوَّلِ الخـَـاصِّ بِلـــمُشكِلاتِ  كَأقَـَـلِّ قِيمــةٍ، وَهِــيَ قِيمَــةٌ مُتـوََسِّ
يعُ قِيـَمِ الـمَحَـاوِرِ الُأخرَى فِ الثَّمانيِنيَّاتِ وَالتِّسعِينيَّاتِ مِن  الـمُتـعََلِّقَةِ بِلـمُعَلِّمِ الَّتِ بـلََغَتْ )0.96(، وكََانَتْ جَِ

ــا الثّـَبَــاتُ الكُـــلِّيُّ للاســتِبَانةَِ فـَــوُجِدَ أنََّــهُ بـلََــغَ )0.86(، وَهــذِهِ قِيمــةٌ عَاليَِــةٌ. المئِــةِ، أمََّ

الأساليبُ الِإحصائيَِّةُ:

ــانَتِ الَّــيِ تََّ جَعُهــا، فـقََــد تََّ اســتِخدامُ العَديــدِ مِــن الَأســاليِبِ  لتَِحقِيــقِ أَهــدافِ الدِّراســةِ، وَتَلِيــلِ البـيََ
ــةِ:  ــجِ )SPSS(؛ حَيــثُ تََّ اســتِخدامُ الَأســاليِبِ الِإحصَائيَِّــةِ الآتي ــمُناسِبةِ بِســتِخدامِ برَنَمَ الِإحصَائيَِّــةِ الـ

1- حِسَابُ التَّكراَراَتِ؛ لِوَصفِ استِجَابَتِ عَيِّنَةِ البَحثِ.

طاتِ الِحسَابيَِّةِ؛ لِتَتيِبِ دَرجةِ وُجُودِ مُشكِلاتِ التَّدريِسِ. 2- حِسَابُ الـمُتـوََسِّ

وكََمــا ذكَــرْنا سَــابِقاً حُــدِّدَتِ الاســتِجابَتِ وَفــقَ التَّــدرُّجِ الرُّباعِــيِّ )توُجَــدُ مُشــكِلةٌ بِدَرجــةٍ كَبــرةٍ- توُجَــدُ 
ــطةٍ - توُجَــدُ مُشــكِلةٌ بِدَرجــةٍ ضَعِيفــةٍ- لا توُجَــدُ مُشــكِلةٌ( تـقَُابلُِهــا الَأرقَــامُ )4، 3، 2،  مُشــكِلةٌ بِدَرجــةٍ مُتـوََسِّ
طِ الـــمُرَجَّحِ كمــا  1(، وَحَيــثُ إِنَّ طــُولَ الفَــرةِ الـــمُستَخدَمةِ= 3 ÷ 4 = 0.75، وَعلَيــهِ يتَــِمُّ حِسَــابُ الـــمُتـوََسِّ

في الجـَـدولِ )3(.

طاتِ الِحسَابيَِّةِ جَدول )3(: تَوزيِعُ الـمُتَوسِّ

طُ الـمُرَجَّحُ الـمُستَوىالمتَوسِّ
لا توُجَدُمن 1 إلى 1.74

بِدَرجةٍ ضَعِيفةٍمن 1.75 إلى 2.49
طةٍمن 2.50 إلى 3.24 بِدَرجةٍ مُتـوََسِّ

بِدَرجةٍ كَبيرةٍمن 3.25إلى 4

3- مَعَامِــلُ ثبَــات الفــا كرونبــاخ لَِســابِ ثـبََــاتِ مَحــاوِر أدََاةِ الدراســة، والأداة بِأكَملهَــا، كمَــا تْ إيِضَــاحُ ذلــكَ 
سَــابقاً عنــد مُنَاقشَــة ثبَــات أدَاة الدراسَــة.
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عَرَضُ نـتََائِجِ الدِّراسةِ وَمُنَاقَشَتُها وَتَفسِيرهَُا:

الِإجابةَُ عنِ السُّؤالِ الَأوَّلِ:

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــمُعَلِّمِ مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ ؟ ــمُتـعََلِّقةِ بِلـ الـ

حُ الَجدوَلُ رقم )4( الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقةِ بِلـــمُعَلِّمِ، وَدَرجةِ تَثِيرهِا علَى تَعليم العُلُومِ فِ الـــمَرحَلةِ  يـوَُضِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ.  الِابتِدائيَِّةِ مُرَتَّبةً تـنََازلُـِـيّــًــا تبَعًـــا للِمُتـوََسِّ

طاتُ الِحسابيَِّةُ وَالِانِحراَفاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِستِجَابَتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدول )4(: الـمُتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلـمُعَلِّمِ مُرَتَّبةً تـنََازلُيًِّا حَسبَ الـمُتـوََسِّ

العِبَاراتُم
طُ  الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحرافُ 
الدَّرجَةُالمعِيَاريُِّ

كَبِيرة3.590.68ٌَزيادَةُ العِبءِ التَّدريِسِيِّ للِمُعَلِّم1ِ

كَبِيرة3.380.90ٌَعَدَمُ وُجُودِ حَوَافِزَ مُقَدَّمةٍ للِمُعَلِّم2ِ

 كَبِيرة3.380.90ٌَعَدَمُ اهتِمامِ الـمُعَلِّمِ بتَِطوِيرِ ذَاتهِِ مِهَنِيًّا3

كَبِيرة3.310.97ٌَعَدَمُ استِقرارِ الـمُعَلِّمِ بِلـمَنطِقَة4ِ

طة3.210.94ٌتَدريسُ الـمُعَلِّمِ لِمَوَادَّ أُخرَى غَيِر تََصُّصِه5ِ مُتـوََسِّ

طة3.140.88ٌاستِخدامُ الـمُعَلِّمِ للِطُّرُقَ التَّقِليدِيَّةَ فِ التَّدريِسِ.6 مُتـوََسِّ

طة3.140.92ٌعَدَمُ استِخدَامِ الـمُعَلِّمِ للِمُختـبَـرََ وَالتَّطبِيقَاتِ العَمَلِيَّةَ.7 مُتـوََسِّ

طة3.030.91ٌضَعفُ فاَعِلِيَّةِ البَامِجِ التَّدريِبِيَّةِ الـمُقَدَّمةِ للِمُعَلِّم8ِ مُتـوََسِّ

طة30.96ٌضَعفُ كَفَاءَةِ الـمُعَلِّمِ فِ تَصمِيمِ وَبنَِاءِ الأنَشِطةِ التَّعلِيمِيَّةِ.9 مُتـوََسِّ

طة30.96ٌقِلَّةُ استِخدَامِ الـمُعَلِّمِ للِوَسائِلِ التَّعلِيمِيَّةِ.10 مُتـوََسِّ

طة2.860.95ٌضَعفُ إِعدَادِ الـمُعَلِّمِ مِهَنِيًّا لتَِدريِسِ مَادَّةِ العُلُوم11ِ مُتـوََسِّ
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العِبَاراتُم
طُ  الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحرافُ 
الدَّرجَةُالمعِيَاريُِّ

امِ الـمُعَلِّمِ بَِصَائِصِ وَمَطاَلِبِ النُّمُوِّ الـمُختَلِفَةِ للِتَّلامِيذ12ِ
َ
طة2.831.17ٌضَعفُ إِلم مُتـوََسِّ

طة2.621.05ٌعَدَمُ رَغبةِ الـمُعَلِّمِ بِلتَّدريِسِ فِ الـمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّة13ِ مُتـوََسِّ

طة2.550.95ٌقِلَّةُ خِبرةَِ الـمُعَلِّم14ِ مُتـوََسِّ

بوَي15ِّ طة2.511.15ٌقِلَّةُ اهتِمامِ الـمُعَلِّمِ بتَِوجِيهَاتِ الـمُشرفِ التَّ مُتـوََسِّ

طة2.99,91ٌالـمُشكِلاتُ الـمُتَعلِّقةُ بِلـمُعَلِّم16ِ مُتـوََسِّ

طَ الِحسَابَِّ لَِمِيعِ العِبَاراَتِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلـمُشكِلاتِ،  يـتََّضِحُ مِن النّـَتَائِجِ الوَاردِةِ بِلَجدولِ )4( أَنَّ الـمُتـوََسِّ
أَنَّ  يــَـرَونَ  الدِّراسَــةِ  عَيِّنــةَ  أَنَّ  أَي   ،)0.91( قـَـدرهُُ  مِعيـَـاريٍِّ  وَبِنِحــراَفٍ   ،)2.99( مِقــدَارهُُ  بِلـــمُعَلِّمِ  الخاَصَّــةِ 

ــطةٍ. الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقةَ بِلـــمُعَلِّمِ تَــدُثُ بِدَرجــةٍ مُتـوََسِّ

وَيـتََّضِــحُ مِــن الجـَـدولِ )4( كَذلـِـكَ أنَّ عِبـَـارَةَ زيَِدةِ العـِـبءِ التَّدريِسِــيِّ للِمُعَلـِّـمِ حَصَلـَـتْ علـَـى أَعلـَـى 
، وَقـَـدرهُُ )3.59(، أَي أَنَّ أفَــرادَ عَيِّنــةِ الدِّراســةِ مُوَافِقُــونَ علَيهَــا بِدَرَجــةٍ كَبـِـرةٍَ، يلَِيهَــا عِبـَـارَتَ  ــطٍ حِسَــاِبيٍّ مُتـوََسِّ
ــطٍ حِسَــابٍِّ مُتَشَــابِهٍ،  مــةٍ للِمُعَلـِّـمِ، وَعَــدَمِ اهتِمَــامِ الـــمُعَلِّمِ بتَِطوِيــرِ ذَاتـِـهِ مِهَنِيًّــا بِتُـوََسِّ عَــدَمِ وُجُــودِ حَوَافـِـزَ مُقَدَّ
ــطٍ حِسَــابٍِّ مُرتَفِــعٍ، قــَدرهُُ  بـلََــغَ )3.38(، وكََذلــِكَ حَصَلَــتْ عِبَــارَةُ عَــدمِ اســتِقراَرِ الـــمُعَلِّمِ بِلـــمَنطقَةِ علَــى مُتَوسِّ
ــتْ  ــمُعَلِّمِ فحَصَلَ ــمُتـعََلِّقةِ بِلـ ــمُشكِلاتِ الـ ــاراَتِ فِ مِــوَرِ الـ ــا بَقِــي العِبَ )3.31(، أَي بِدَرجَــةٍ موافقــةٍ كبــرةٍ، أمََّ

ــطةٍ.  علـَـى دَرَجــةِ مُوَافَقــةٍ مُتـوََسِّ

ــؤَالِ مُوَافـقََــةُ أفَــراَدِ عَيِّنــةِ الدِّراسَــةِ بِدَرجــةٍ كَبــِرةٍ علــَى أَنَّ زيَِدةَ العــِبءِ  يُلَحَــظُ مــن خِــالِ نـتََائــِجِ هــذا السُّ
مَــةٍ للِمُعَلـِّـمِ، وَعَــدَمَ اهتِمــامِ الـــمُعَلِّمِ بتَِطوِيــرِ ذَاتـِـهِ مِهَنِيًّــا، وَعَــدَمَ  التَّدريِسِــيِّ للِمُعَلـِّـمِ، وَعَــدَمَ وُجُــودِ حَوَافـِـزَ مُقَدَّ
اســتِقرارِ الـــمُعلِّمِ بِلـــمَنطِقَةِ مِــن الـــمُشكِلاتِ الرَّئيِسِــةِ الَّــيِ تـوَُاجِــهُ تَدريِــسَ العُلــُومِ فِ مَُافَظــةِ شــرورة، وَقــَد يـعَُــودُ 
ذلــِكَ لِعَــدَمِ وُجُــودِ كُلِيَّــةٍ بِلـــمَنطِقَةِ، تـقَُــومُ بتَِأهِيــلِ مُعَلِّمِــنَ فِ تََصُّــصِ العُلــُومِ، وكََذلــِكَ قِلَّــةُ عَــدَدِ الـــمَعَيَّنِيَن مِــن 
مُعَلِّمِــي العُلــُومِ بِلـــمَنطِقَةِ، وَعَــدَمُ وُجُــودِ البـرَاَمِــجِ الكَافِيــَةِ للِتَّطوِيــرِ المهَِــيِِّ لِمُعَلِّمِــي العُلــُومِ، وَهــذِهِ النَّتيجَــةُ تـتََّفِــقُ 
ــتْ إِليَهَــا دِراسَــةُ الشــمراني )2013(، وَدِراســةُ الســعيد والماضــي )2013(، ودِراسَــةُ  ــعَ النّـَتَائــِجِ الَّــيِ تـوََصَّلَ مَ

العنــزي )2009(، وَدِراَسَــةُ اليمــاني )1999(، وَدِراَسَــةُ صبــاح )1998(.
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الِإجَابةَُ عنِ السُّؤَالِ الثَّانِ

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــمُعَلِّمِ مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ ؟  ــمُتـعََلِّقةِ بِلـ الـ

ــمَرحَلةِ  ــومِ فِ الـ ــمُتـعََلِّقةَ بِلتِّلمِيــذِ، وَدَرجــةَ تَثيرهِــا علَــى تعليــم العُلُ ــمُشكِلاتِ الـ ــحُ الجــَدولُ )5( الـ يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  ــا للِمُتـوََسِّ الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبــةً تـنََازلُيِّــًــا تبَعــً

طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )5(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلتِّلمِيذِ مُرَتَّبةً تـنََازلُيِّــًا تبَعًا للِمُتـوََسِّ

العباراتم
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
رَجَةُالمعياري الدَّ

كَبِيرة3.590.63ٌَتَدَنِّ مَهَاراتِ القِراءَةِ وَالكِتَابةَِ لَدَى بعَضِ التَّلامِيذِ.1

كَبِيرة3.480.83ٌَزيَِدَةُ عَدَدِ التَّلامِيذِ فِ الفَصلِ الوَاحِد2ِ

كَبِيرة3.450.57ٌَضَعفُ مُتَابعَةِ الُأسرةِ للِتِّلمِيذ3ِ

افِعِيَّةِ للِتّـَعَلُّمِ لَدَى بعَضِ التَّلامِيذِ.4 كَبِيرة3.310.71ٌَضَعفُ الدَّ

طَة3.210.82ٌتَثِيُر البِيئَةِ الـمَجتَمَعِيَّةِ علَى التِّلمِيذ5ِ مُتوَسِّ

طَة3.140.92ٌتَدَنِّ مُستـوََى الُأسرَةِ التَّعلِيمِي6ِّ مُتوَسِّ

طَة2.930.96ٌتَدَنِّ مُستـوََى الُأسرَةِ الِاقتِصَادِي7ِّ مُتوَسِّ

طَة2.860.74ٌوُجُودُ مَشَاكِلَ أُسرَيَّةٍ لَدَى بعَضِ التَّلامِيذ8ِ مُتوَسِّ

طَة2.760.83ٌوُجُودُ صُعُوبَتِ تـعََلُّمٍ لَدَى بعَضِ التَّلامِيذ9ِ مُتوَسِّ

طَة3.190.72ٌالـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلطَّالِب10ِ مُتوَسِّ

طَ الِحسَابَِّ لَِمِيعِ العِبَاراَتِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلـمُشكِلاتِ  يـتََّضِحُ مِن النّـَتَائِجِ الوَاردِةِ بِلَجدولِ )5( أَنَّ الـمُتـوََسِّ
أَنَّ  يــَـرَونَ  الدِّراسَــةِ  عَيِّنــةَ  أَنَّ  أَي   ،)0.72( قـَـدرهُُ  مِعيـَـاريٍِّ  وَبِنِحــراَفٍ   ،)3.19( مِقــدَارهُُ  بِلـــمُعَلِّمِ  الخاَصَّــةِ 

ــطةٍ. ــمُعَلِّمِ تَــدُثُ بِدَرجــةٍ مُتـوََسِّ ــمُتـعََلِّقةَ بِلـ الـــمُشكِلاتِ الـ
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وَيـتََّضِــحُ مِــن الجـَـدولِ )5( أنَّ عِبـَـارَةَ تـَـدَنِّ مَهَــاراتِ القِــراءَةِ وَالكِتَابـَـةِ لـَـدَى بعَــضِ التَّلامِيــذِ حَصَلـَـتْ 
، وَقـَـدرهُُ )3.59(، أي يــَـرَونَ أنَّـَـهُ حَصَــلَ علـَـى دَرجَــةٍ كَبـِـرةٍ، يلَِيــهِ عِبـَـارَةُ زيَِدةِ  ــطٍ حِسَــاِبيٍّ علـَـى أَعلـَـى مُتـوََسِّ
ــطٍ قَــدرهُُ  ــطٍ قَــدرهُُ )3.48(، ثَُّ ضَعــفُ مُتَابـعََــةِ الُأســرَةِ للِتِّلمِيــذِ بِتُـوََسِّ عَــدَدِ التَّلامِيــذِ فِ الفَصــلِ الوَاحِــدِ بِتَـوََسِّ
ــطٍ مُرتَفِــعٍ، قــَدرهُُ )3.31(، أَي بِدَرَجَــةٍ  افِعِيَّــةِ للِتّـَعَلُّــمِ لــَدَى بعَــضِ التَّلامِيــذِ بِتُـوََسِّ )3.45(، وكَذلــِكَ ضَعــفُ الدَّ
مُوَافِقــةٍ كَبــِرةٍَ، أمََّــا بَقــِي عِبــَاراَتِ مِــوَرِ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلطَّالــِبِ، وَالَّــيِ تـؤَُثـّـِرُ علــَى تَدريِــسِ العُلــُومِ فــَكَانَ 

ــطةٍ. رأَيُ عَيِّنَــةِ الدِّراَسَــةِ بُِدُوثهَِــا بِدَرَجَــةٍ مُتـوََسِّ

وَيـتََّضِــحُ مَِّــا سَــبَقَ أَنَّ العِبَــاراَتِ الَّــيِ حَصَلَــتْ علَــى مُوَافـقََــةٍ بِدَرَجَــةٍ كَبِــرةٍَ هِــيَ علَــى التّـَــوَالِ: تــَدَنِّ  	
مَهَــاراَتِ القِــراَءَةِ وَالكِتَابـَـةِ لـَـدَى بعَــضِ التَّلامِيــذِ، وَزيَِدَةُ عَــدَدِ التَّلامِيــذِ فِ الفَصــلِ الوَاحِــدِ، وَضَعــفُ مُتَابـعََــةِ 
افِعِيَّــةِ للِتّـَعَلُّــمِ لــَدَى بعَــضِ التَّلامِيــذِ، وَبِذَلــِكَ تـعَُــدُّ هــذِهِ الـــمُشكِلاتُ مُؤَثـّـِرةً بِشَــكلٍ  الُأســرَةِ للِتِّلمِيــذِ، وَضَعــفُ الدَّ
بِ الصُّفُــوفِ الَأوَّليَِّــةِ،  كَبِــرٍ فِ تَدريِــسِ العُلــُومِ، وَلَعَــلَّ وُجُــودَ هــذِهِ الـــمُشكِلاتِ يـعَُــودُ إِلَ ضَعــفِ أعــدادِ طــُاَّ
وكَذلــِكَ إِلَ تــَدَنِّ الـــمُستـوََى التَّعلِيمِــيِّ لِلُأســرَةِ، وَهــذا يـتََفِــقُّ مَــعَ دِراسَــةِ الســعيد والماضــي )2013(، وَدِراسَــةِ 

العنــزي )2009(، وَدِراَســةِ صــالح )1999(.

الِإجَابةَُ عنِ السُّؤَالِ الثَّالِثِ:

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــومِ ؟  ــةِ نَظَــرِ مُعَلِّمِــي العُلُ ــمُتـعََلِّقةِ بِلتِّلمِيــذِ مِــن وُجهَ الـ

ــحُ الجــَدولُ )6( الـــمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقــــةَ بِلتِّلمِيــذِ، وَدَرجــــةَ تَثيرهِــا علَــى تعليــم العُلُــومِ فِ الـــمَرحَلةِ  يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبــــةً تـنََازلُيِّــًــا تبَعــًــا للِمُتـوََسِّ

طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )6(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلَأهدافِ مُرَتَّبةً تـنََازلُيِّــًا تبَعـاً للِمُتـوََسِّ

طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

طَة3.070.92ٌكَثرَةُ عَدَدِ أَهدَافِ الـمَوضُوعَات1ِ مُتـوََسِّ

طَة3.030.87ٌالَأهدَافُ لا تـنَُاسِبُ حَاجَاتِ التَّلامِيذ2ِ مُتـوََسِّ

طَة2.931.03ٌالَأهدَافُ لا تـنَُاسِبُ قُدُراَتِ التَّلامِيذ3ِ مُتـوََسِّ
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طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

طَة2.830.89ٌعَدَمُ وُضُوحِ الَأهدَاف4ِ مُتـوََسِّ

طَة2.790.90ٌالَأهدَافُ غَيُر قاَبلِةٍ للِتَّحَقُّق5ِ مُتـوََسِّ

طَة2.790.90ٌالَأهدَافُ لا تَرتبَِطُ بِلبِيئَةِ الـمَحَلِيَّةِ للِتَّلامِيذ6ِ مُتـوََسِّ

طَة2.620.94ٌتـرُكَِّزُ الَأهدَافُ علَى الجاَنِبِ الـمَعرِف7ِِّ مُتـوََسِّ

طَة2.870.88ٌالـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلَأهدَاف8ِ مُتـوََسِّ

طَ الِحسَابَِّ لِمِحورِ الـمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلَأهدافِ  يـتََّضِحُ مِن النّـَتَائِجِ الوَاردِةِ بِلَجدولِ )6( أنََّ الـمُتـوََسِّ
مِقدَارهُُ )2.87(، وَبِنِحراَفٍ مِعيَاريٍِّ قَدرهُُ )0.88(، أَي أنََّ أفَرادَ عَيِّنةِ الدِّراسَةِ يـرََونَ أنََّ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقةَ 

ــطةٍ. بِلَأهــدافِ، وَالَّــيِ تؤُثـّـِرُ علــَى تَدريــسِ العُلــُومِ مَوجُــودَةٌ بِشــكلٍ عَــامّ، تَــدُثُ بِدَرجــةٍ مُتـوََسِّ

ــطاتٍ حِسَــابيَِّةٍ بــَنَ  ــتْ علَــى مُتـوََسِّ يعَهــا حَصَلَ ــاراَتِ جَِ ــكَ مِــن الجــَدولِ )6( أَنَّ العِبَ وَيـتََّضِــحُ كَذلِ 	
ــطةٍ؛ حَيــثُ حَصَلَــتْ  )3.07( و )2.62(، وَهــذا يــَدُلُّ علَــى أَنَّ وُجُــودَ هــذِهِ الـــمُشكِلاتِ كَانَ بِدَرَجــةٍ مُتـوََسِّ
عِبـَـارَةُ: كَثــرَةُ عَــدَدِ أَهــدافِ الـــمَوضُوعاتِ، وَالَأهــدافُ لا تـتََناسَــبُ مَــعَ حَاجَــاتِ التَّلامِيــذِ، وَالَأهــدَافُ لا 
يلَـِـي: )3.07، 3.02،  التَّــوالِ كَمَــا  وَهِــيَ علـَـى  ــطاتٍ،  مُتوَسِّ أَعلـَـى  التَّلامِيــذِ علـَـى  قـُـدُراَتِ  مَــعَ  تتَنَاسَــبُ 
ــطةً، وَقــَد يعُــزَى ذلــِكَ إِلَ كَثــرَةِ مَوضُوعَــاتِ الـــمُقَرَّراتِ، وَتَطلبُُهــا لِوَقــتٍ  2.93(، وَتـعَُــدُّ دَرَجــةُ وُجُودِهَــا مُتـوََسِّ
أَطــوَلَ لتَِحقِيقِهَــا؛ نَظـَـراً لِطبَِيعَتِهــا العَمَلِيَّــةِ، مِّـَـا ينَعَكِــسُ بِلتَّــالِ علـَـى وُجُــودِ أَهــدافٍ بِعَــدَدٍ أَكبــَـرَ، وكَِذلــكِ 
يُلَحَــظُ أَنَّ مُقَــرَّراتِ الـــمَرحِلةِ الابتِدائيَِّــةِ تـتََطلََّــبُ مِــن الطَّالـِـبِ قـُـدُراَتٍ كَبـِـرةًَ لَ يَكُــنْ مُهَيَّئــاً لَـَـا مِــن قبَــلُ، 
وَهــذا يـتََفِــقُ مَــعَ مَــا جَــاءَتْ بــِهِ بعَــضُ الدِّراســاتِ، مِثــلُ دِراســةِ الســعيد والماضــي )2013(، وَدِراسَــةِ العنــزي 

وَدِراســةِ حمامــة )1991(. اليمــاني )1999(،  وَدِراســةِ   ،)2009(

الِإجَابةَُ عنِ السُّؤَالِ الرَّابِعِ:

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــمُتـعََلِّقةِ بِلتِّلمِيــذِ مِــن وُجهَــةِ نَظَــرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ ؟  الـ

ــحُ الجــَدولُ )7( الـــمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقـــــةَ بِلتِّلمِيــذِ، وَدَرجـــــةَ تَثيرهِــا علَــى تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلةِ  يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبـــــةً تـنََازلُيِّــًــا تبَعًــا للِمُتـوََسِّ
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طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )7(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ الـمُتـعََلِّقةِ بِلـمُحتـوََى مُرَتَّبـةً تـنََازلُـِيّــًا تبَعًا للِمُتـوََسِّ

طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

كَبِيرة3.310.81ٌَالمحتـوََى الكَمِيُّ كَبِيٌر بِلنِّسبَةِ لِزَمَنِ دِراَسَتِه1ِ

كَبِيرة3.280.70ٌَوُجُودُ بعَضِ الـمُصطلََحَاتِ العِلمِيَّةِ الصَّعبَةِ علَى التَّلامِيذِ.2

طَة3.210.77ٌعَدَمُ مُلاءَمَةِ صِيَاغةِ الـمُحتـوََى لِمُستـوََى فَهمِ التَّلامِيذ3ِ مُتـوََسِّ

طَة3.140.64ٌضَعفُ مُواءَمَةِ الـمُحتـوََى بِا يـنَُاسِبُ البِيئَةَ الـمَحلِيَّةِ.4 مُتـوََسِّ

طَة3.030.87ٌالمحتـوََى لا يعَمَلُ علَى تنَمِيَةِ مُيُولِ التَّلامِيذِ وَهِوَايَتِِم العِلمِيَّة5ِ مُتـوََسِّ

طَة3.030.79ٌعَدَمُ ارتبَِاطِ مَوضُوعاتِ الـمُحتـوََى بِوَاقِعِ التَّلامِيذِ.6 مُتـوََسِّ

طَة2.970.87ٌالـمُحتـوََى غَيُر مَرنٍِ وَلا يُسَاعِدُ علَى الِإبدَاع7ِ مُتـوََسِّ

طَة2.930.65ٌالـمُحتـوََى لا يُسَاعِدُ فِ حَلِّ مُشكِلاتِ التَّلامِيذ8ِ مُتـوََسِّ

طَة2.900.82ٌينَقُصُ الـمُحتـوََى التَّنظِيمَ الـمَنطِقِي9َّ مُتـوََسِّ

طَة3.090.71ٌالـمُشكِلَتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلـمُحتـوََى10 مُتـوََسِّ

بـلَـَـغَ  بِلـــمُحتـوََى  الـــمُتـعََلِّقَةِ  الـــمُشكِلاتِ  لِعِبـَـاراتِ  الِحسَــابَِّ  طَ  الـــمُتـوََسِّ أَنَّ  مِــن الجـَـدولِ )7(  يـتََّضِــحُ 
)3.09(، وَبِنِحرافٍ مِعيَاريٍِّ قَدرهُُ )0.71(، أَي أَنَّ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقَةَ بِلـــمُحتـوََى حَصَلَتْ علَى مُوَافَقةٍ 

. ــرادِ عَيِّنــةِ الدِّراســةِ بِشــكلٍ عَــامٍّ ــطةٍ مِــن أفَ بِدَرجــةٍ مُتـوََسِّ

، وَهِيَ عِبَارَةُ:  طٍ حِسَابٍِّ وَيـتََّضِحُ كذلِكَ مِن الَجدولِ )7( أَنَّ هُنَاكَ عِبَارَتـيَِْ حَصَلَتْ علَى أَعلَى مُتـوََسِّ
ــطٍ قــَدرهُُ )3.31(، وَعِبــَارَةُ: وُجُــودُ بعَــضِ الـــمُصطلََحَاتِ  الـــمُحتـوََى الكَمِــيُّ كَبــِرٌ بِلنِّســبَةِ لِزَمَــنِ دِراَسَــتِهِ بِتُـوََسِّ
ــطٍ حِسَــابٍِّ قــَدرهُُ )3.28(، وَبِذلــِكَ تَكُــونُ مُوافـقََــةُ  العِلمِيَّــةِ الصَّعبَــةِ علَــى التَّلامِيــذِ، وَقــَد حَصَلَــتْ علَــى مُتـوََسِّ
ــمُشكِلاتِ  ــمُتـعََلِّقَةِ بِلـ ــاراَتِ الـ ــي العِبَ ــتْ بَقِ ــرةٍ، وَحَصَلْ ــَنِْ بِدَرَجــةٍ كَبِ ــَنِْ العِبَارَتـ ــى هَاتـ ــةِ الدِّراســةِ علَ ــراَدِ عَيِّنَ أفَ
ــطةٍ  ــطاَتٍ حِسَــابيَِّهٍ، تـرَاَوَحَــتْ بــَنَ )3.21، 2.90(، أَي بِدَرجــةٍ مُوَافِقَــةٍ مُتـوََسِّ الخاَصَّــةِ بِلـــمُحتـوََى علــَى مُتـوََسِّ

مِــن قِبَــلِ عَيِّنَــةِ الدِّراسَــةِ.
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وَمِــن خِــالِ مَــا سَــبَقَ فـَـإِنَّ عِبـَـارَةَ الـــمُحتـوََى الكَمِــيِّ كَبـِـرٌ بِلنِّســبَةِ لِزَمَــنِ دِراَســتِه، وأنَّ وُجُــودَ بعَــضِ 
الـــمُصطلََحَاتِ العِلمِيَّــةِ الصَّعبَــةِ علَــى التَّلامِيــذِ قَــد حَصَلَــتْ علَــى مُوَافـقََــةٍ بِدَرجــةٍ كَبِــرةٍَ، وَبِذلــِكَ تـعَُــدُّ هــاتَنِ 
الـــمُشكِلتَانِ أبَــرزَِ الـــمُشكِلاتِ الَّــيِ تـؤَُثــِّر سَــلباً فِ تَدريِــسِ العُلــُومِ مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ أفَــراَدِ عَيِّنَــةِ الدِّراَسَــةِ، وَلَعَــلَّ 
ذلــِكَ يـعُْــزَى إلَ أَنَّ مُتــَـوَى الـــمُقَرَّراتِ مِــن مَوضُوعَــاتٍ كَبِــرٌ، وَلا يُكِــنُ تَغطِيـتَــُهُ خِــالَ زَمَــنِ دِراسَــتِهِ؛ لِوُجُــودِ 
جَانـِـبٍ عَمَلـِـيٍّ كَبـِـرٍ فِ مُقَــرَّراتِ العُلـُـومِ الـــمُطَوَّرةِ، وَاعتِمَــادِهِ علـَـى الأنَشِــطَةِ، وكَذلـِـكَ هُنـَـاكَ مُصطلََحَــاتٌ 
اتيَِّــةِ لتَِفسِــرهَِا،  ــابِقةِ، وَجُهُــودِهِ الذَّ جَدِيــدةٌ علَــى التَّلامِيــذِ فِ هــذِهِ الـــمَرحَلَةِ، وَتَعتَمِــدُ علَــى خَلفِيَّــةِ التِّلمِيــذِ السَّ

وَهــذا يـتََفِــقُّ مَــعَ نـتََائـِـجِ دِراســةِ الشــمراني )2012(، وَدِراســةِ الســعيد والماضــي )2013(.

الِإجَابةَُ عنِ السُّؤَالِ الخاَمِسِ:

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــومِ ؟  ــسِ مِــن وُجهَــةِ نَظَــرِ مُعَلِّمِــي العُلُ ــمُتـعََلِّقةِ بِطــُرُقِ التَّدريِ الـ

ــحُ الجـَـدولُ )8( الـــمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقــــةَ بِطـُـرقِ التَّدريِــسِ، وَدَرجــةَ تَثيرهِــا علـَـى تعليــم العُلـُـومِ فِ  يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  الـــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبـــــةً تـنََازلُـِـيّــًــا تبَعًـــا للِمُتـوََسِّ

طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )8(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ الـمُتـعََلِّقةِ بِطرُُقِ التَّدريِسِ مُرَتَّبــةً تـنََازلُـِـيّــًـا تبَعــًـا للِمُتـوََسِّ

طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

لا تُسَاعِدُ طرُُقُ التَّدريِسِ الـمُستَخدَمةُ فِ تنَمِيةِ الـمَهَاراَتِ 1
العَمَلِيَّةِ لَدَى التَّلامِيذِ

طَة3.240.79ٌ مُتـوََسِّ

طَة3.210.82ٌصُعُوبةَُ استِخدَامِ طرُُقِ التّـَعَلُّمِ النَّشِط2ِ مُتـوََسِّ

طَة3.210.90ٌعَدَمُ كِفَايةَِ زَمَنِ الِحصَّةِ لتَِطبِيقِ طرُُقِ تَدريِسٍ فـعََّالَة3ٍ مُتـوََسِّ

طَة3.170.76ٌعَدَمُ مُراعاةِ طرُُقِ التَّدريِسِ لِمُستـوََى التَّلامِيذ4ِ مُتـوََسِّ

طَة3.170.85ٌعَدَمُ مُراَعاةِ طرُُقِ التَّدريِسِ لِقُدُراَتِ التَّلامِيذ5ِ مُتـوََسِّ

طَة3.130.74ٌعَدَمُ مُراَعاةِ طرُُقِ التَّدريِسِ للِفُرُوقِ الفَردِيَّةِ بَيَن التَّلامِيذ6ِ مُتـوََسِّ
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طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

لا تـُنَمِّي طرُُقُ التَّدريِسِ الـمُستَخدَمَةُ قُدرَةَ التَّلامِيذِ علَى 7
طَة30.96ٌالتَّفكِيِر العِلمِيِّ مُتـوََسِّ

عَدَمُ إِسهَامِ طرُُقِ التَّدريِسِ فِ إِذكَاءِ رُوحِ الـمُشَاركََةِ لَدَى8
طَة30.85ٌالتَّلامِيذِ مُتـوََسِّ

متوسطة3.140.79المشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِطرُقِ التَّدريِس9ِ

طِ الِحسَابِِّ للِعِبَاراَتِ الـمُتـعََلِّقَةِ بِلـمُشكِلاتِ الخَّاصَّةِ  يـتََّضِحُ مِن خِلالِ الَجدوَلِ )8( أَنَّ مِقدَارَ الـمُتـوََسِّ
بِطـُـرُقِ التَّدريِــسِ قــد بـلَــَغَ بِشَــكلٍ عَــامٍّ )3.14(، وَبِنِحــراَفٍ مِعيــَاريٍِّ قــَدرهُُ )0.79(، وَبِذلــِكَ تَكُــونُ اســتِجَابَتُ 

طةٍ. أفَراَدِ عَيِّنَةِ الدِّراسَةِ علَى مُمَلِ مِوَرِ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتعَلِّقَةِ بِطرُقِ التَّدريِسِ بِوَُافـقََةٍ ذَاتِ دَرَجةٍ مُتـوََسِّ

ــطٍ  ــاراَتِ فِ هــذا المحِــوَرِ لَ تَصِــلْ إلَ مُتـوََسِّ يــعَ العِبَ ــا أَنَّ جَِ وكََذلــِكَ مِــن خِــالِ الجــَدوَل )8( يـتََّضِــحُ لنََ
ــمَهَاراَتِ العِلمِيَّــةِ  ــةِ الـ ــمُستَخدَمَةُ فِ تنَمِيَ ــسِ الـ ــارَةُ: لا تُسَــاعِدُ طــُرُقُ التَّدريِ ــتْ عِبَ ــرٍ؛ حَيــثُ حَصَلَ حِسَــابٍِّ كَبِ
ــطٍ قـَـدرهُُ )3.24(، يلَِيهَــا عِبـَـارَةُ: صُعُوبـَـةُ اســتِخدامِ طـُـرُقِ التّـَعَلُّــمِ النَّشِــطِ،  لـَـدَى التَّلامِيــذِ علـَـى أَعلـَـى مُتـوََسِّ
ــطَيِْ مُتَشَــابَِيِْ وَقَدرهُُ )3.21(، أَي بِدَرَجَةٍ  وَعِبَارَةُ: عَدَمُ كِفَايةَِ زَمَنِ الِحصَّةِ لتَِطبِيقِ طرُُقِ تَدريِسٍ فـعََّالَةٍ بِتُوَسِّ
ــطةٍ مِــن قِبَــلِ أفَــراَدِ عَيِّنَــةِ الدِّراَسَــةِ، وكََذلــِكَ بَقِــي عِبَــارَةِ: مِــوَرُ مُشــكِلاتِ طــُرُقِ التَّدريِــسِ كَانــَتْ  مُوَافِقَــةٍ مُتـوََسِّ

ــطةٌ كَذلــِكَ. طاَتُ الِحسَــابيَِّةُ لَـَـا بــَنَ )3.17 و3(، أَي أنَّ دَرَجــةَ مُوَافَقــةِ أفَــراَدِ العَيِّنَــةِ علَيهَــا مُتـوََسِّ ــمُتـوََسِّ الـ

التَّدريــسِ حَصَلـَـتْ علـَـى  مِــوَرِ مُشــكِلاتِ طـُـرُقِ  عِبـَـاراَتِ  جَيــعَ  أَنَّ  يُلاحِــظُ  سَــبَقَ  مــا  خِــالِ  وَمِــن 
ــطةٍ مِــن قِبــَلِ أفَــراد العينــة، وَحَصَلــَتْ عِبــَاراَتُ: لا تُسَــاعِدُ طــُرُقُ التَّدريِــسِ الـــمُستَخدَمةُ فِ تنَمِيــةِ  مُوافـقََــةٍ مُتـوََسِّ
الـــمَهَاراَتِ العَمَلِيَّــةِ لــَدَى التَّلامِيــذِ، وَصُعُوبــَةُ اســتِخدَامِ طـُـرُقِ التّـَعَلُّــمِ النَّشِــطِ، وَعَــدَمُ كِفَايــَةِ زَمَــنِ الِحصَّــةِ لتَِطبِيــقِ 
ــطاتٍ، وَبِلتَّــالِ علــَى أَعلــَى دَرَجــةِ مُوَافـقََــةٍ مِــن قِبــَلِ أفَــراَدِ عَيِّنــَةِ الدِّراسَــةِ،  طـُـرُقِ تَدريِــسٍ فـعََّالــَةٍ، علــَى أَعلــَى مُتـوََسِّ
زمِــةِ، وَلــِزيَِدَةِ عَــدَدِ التَّلامِيــذِ  ؛ لِعَــدَمِ تـوََفُّــرِ الِإمــكَانَتِ اللَّ وَلَعَــلَّ ذلــِكَ يعُــزَى لِعَــدَمِ قِيــَامِ الـــمُعَلِّمِ بِلتَّطبِيــقِ العَمَلــِيِّ
نـِـهِ مِــن تَطبِيــقِ طـُـرُقِ  فِ الصَّــفِّ الدِّراَسِــيِّ الوَاحِــدِ، وكَذلـِـكَ قـَـد يعُــزَى لِضَعــفِ إِعــدَادِ الـــمُعَلِّمِ، وَعَــدمِ تَكَُّ
التّـَعَلُّــمِ النَّشَــطِ، وَهــذا يـتََّفِــقُ مَــعَ نـتََائــِجِ دِراَسَــةِ العنــزي )2009(، وَدِراسَــةِ اليمــاني )1999(، وَدِراَسَــةِ صبــاح 

.)wier ،1988( وَدِراسَــةِ اليزابيــث وايــر ،)1998(، وَدِراَسَــةِ حمامــة )1994(
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ــؤَالُ علــَى: مَــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلةِ  ــادِسِ: نــَصَّ هــذا السُّ ــؤَالِ السَّ الِإجَابــَةُ عــنِ السُّ
الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة، الـــمُتـعََلِّقةِ بِطـُـرُقِ التَّدريِــسِ مِــن وُجهَــةِ نَظــَرِ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ ؟ 

ــحُ الجـَـدولُ )9( الـــمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقــــةَ بِطـُـرقِ بالوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ، وَدَرجــةَ تَثيرهِــا علـَـى تَعليــم  يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  العُلـُـومِ فِ الـــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبــــةً تـنََازلُيِّــًــا تبَعــًــا للِمُتـوََسِّ

طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )9(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ. الـمُتـعََلِّقةِ بالوَسائِلِ التَّعلِيمِيَّةِ مُرَتَّبةً تـنََازلُيِّــًا تبَعــًا للِمُتـوََسِّ

طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

كَبِيرة3.520.74ٌَعَدَمُ تـوََفُّرِ صِيَانةٍَ مُستَمِرَّةٍ للِوَسَائِلِ التَّعلِيمِيَّةِ الـمَوجُودَة1ِ

كَبِيرة3.310.97ٌَقِلَّةُ تـوََفُّرِ الوَسائِلِ التَّعلِيمِيَّةِ الَّتِ تـتََّطلَّبـهَُا أنَشِطةُ مَادَّةِ العُلُوم2ِ

كَبِيرة3.280.80ٌَبعَضُ الوَسائِلِ التَّعلِيمِيَّةِ غَيُر صَالِةٍ لِلاستِخدَام3ِ

زمَِةِ لِإجراَءِ التَّجَارِب4ِ عَدَمُ تـوََفُّرِ بعَضِ الـمَوَادِّ وَالَأدَواتِ اللَّ
كَبِيرة3.281.03ٌَوَالعُرُوضِ العَمَلِيَّةِ

طَة3.171.10ٌعَدَمُ وُجُودِ مَعمَلٍ لِمَادَّةِ العُلُوم5ِ مُتـوََسِّ

طَة3.100.90ٌحَاجَةُ أنَشِطةِ العُلُومِ لتِـوََفُّرِ شَبَكَةِ الِإنتَنِت6 مُتـوََسِّ

طَة3.070.96ٌصُعُوبةَُ إِجراَءِ بعَضِ أنَشِطَةِ العُلُوم7ِ مُتـوََسِّ

طَة3.030.90ٌعَدَمُ مُنَاسَبةِ مَعمَلِ العُلُومِ لِإجراَءِ الأنَشِطَة8ِ مُتـوََسِّ

متوسطة3.220.88الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلوَسائِلِ التَّعلِيمِيَّة9ِ

بِلوَسَــائِلِ  الـــمُتـعََلِّقَةِ  الـــمُشكِلاتِ  لِمِحــوَرِ  الِحسَــابِِّ  طِ  الـــمُتـوََسِّ مِقــدَارَ  أَنَّ  الجـَـدوَلِ )9(  مِــن  يـتََّضِــحُ 
ــةِ الدِّراســةِ  ــراَدِ عِيّـَنَ ــكَ تَكُــونُ اســتِجَابَتُ أفَ ــاريٍِّ قَــدرهُُ )0.88(، وَبِذلِ ــغَ )3.22(، وَبِنِحــراَفٍ مِعيَ التَّعلِيمِيَّــةِ بـلََ

ــطةٍ. علـَـى عِبـَـاراتِ هــذا المحِــوَرِ بِشَــكلٍ عَــامٍّ بِوَُافـقََــةٍ مُتـوََسِّ
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ــطٍ حِسَــابٍِّ كَانَ مِقــدَارهُُ )3.52( لِعِبـَـارَةِ:  وَيـتََّضِــحُ كذلـِـكَ مِــن خِــالِ الجـَـدوَلِ )8( أَنَّ أَعلـَـى مُتـوََسِّ
عَــدَمُ تـوََفّـُـرِ صِيَانـَـةٍ مُســتَمِرَّةٍ للِوَسَــائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ الـــمَوجُودَةِ، يلَِيهَــا عِبـَـارَةُ: قِلَّــةُ تـوََفّـُـرِ الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ الّـَـيِ 
ــطٍ قـَـدرهُُ )3.31(، ثَُّ بعَــدَ ذلـِـكَ عِبـَـارَة: بعَــضُ الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ غَــرُ  تـتََّطلَّبـهَُــا أنَشِــطةُ مَــادَّةِ العُلـُـومِ بِتُـوََسِّ
زمَِــةِ لِإجــراَءِ التَّجَــارِبِ والعُــرُوضِ العَمَلِيَّــةِ،  صَالِــةٍ لِلاســتِخدَامِ، وَعِبــَارَةُ: عَــدَمُ تـوََفُّــرِ بعَــضِ الـــمَوَادِّ وَالَأدَواتِ اللَّ
ــطاَتٍ فِ هــذا المحِــوَرِ، أَي بِســتِجَابَتٍ كَبــِرةٍَ مِــن قِبــَلِ أفَــراَدِ العَيِّنــةِ،  ــطٍ بـلَــَغَ )3.28(، وَهــذِهِ أَعلــَى مُتـوََسِّ بِتُـوََسِّ
ــطاَتـهَُا  ــطةٍ مِــن قِبَــلِ أفَــراَدِ العَيِّنَــةِ؛ حَيــثُ تـرَاَوَحَــتْ مُتـوََسِّ ثَُّ بِصِيغَــةِ العِبَــاراَتِ حَصَلَــتْ علَــى اســتِجَابَتٍ مُتـوََسِّ

بـَـنَ )3.17، 3.03(.

وَمِــن خِــالِ مَــا سَــبَقَ يَظهَــرُ أَنَّ عِبـَـاراَتِ: عَــدَمُ تـوََفّـُـرِ صِيَانـَـةٍ مُســتَمِرَّةٍ للِوَسَــائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ الـــمَوجُودَةِ، 
وَقِلَّــةُ تـوََفّـُـرِ الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ الّـَـيِ تـتََّطلَّبـهَُــا أنَشِــطةُ مَــادَّةِ العُلـُـومِ، وَبعَــضُ الوَســائِلِ التَّعلِيمِيَّــةِ غَــرُ صَالِــةٍ 
زمَِــةِ لِإجــراَءِ التَّجَــارِبِ وَالعُــرُوضِ العَمَلِيَّــةِ، قــَد حَصَلَــتْ  لِلاســتِخدَامِ، وَعَــدَمُ تـوََفُّــرِ بعَــضِ الـــمَوَادِّ وَالَأدَواتِ اللَّ
ــمُشكِلاتِ الَّــيِ تـؤَُثــِّرُ بِشَــكلٍ  ــدُّ الـ ــةِ الدِّراَسَــةِ، أَي أنَّـَهَــا تـُعَـ ــلِ أفَــراَدِ عَيِّنَ علَــى اســتِجَابَتٍ بِدَرَجــةٍ كَبِــرةٍَ مِــن قِبَ

كَبـِـرٍ علـَـى تَدريِــسِ العُلـُـومِ فِ الـــمَرحَلَةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافَظـَـةِ شــرورة.

وَذلــِكَ يـتََّفِــقُ مَــعَ نـتََائــِجِ دِراَسَــةِ الســعيد والماضــي )2013(، وَدِراَسَــةِ صــالح )1999(، وَدِراَسَــةِ صبــاح 
.)wier ،1988( وَدِراَسَــةِ اليزابيــث وايــر ،)1998(

الِإجَابةَُ عنِ السُّؤَالِ السَّابِعِ:

ــمَرحَلةِ الِابتِدائيَِّــةِ فِ مَُافظــةِ شــرورة،  ــومِ فِ الـ ــا واقــعُ مُشــكِلاتِ تَعليــم العُلُ ــؤَالُ علَــى: مَ نــَصَّ هــذا السُّ
ــمُتـعََلِّقةِ بِلتَّقــوِيِم مِــن وُجهَــةِ نَظَــرِ مُعَلِّمِــي العُلُــومِ ؟  الـ

ــحُ الجــَدولُ )10( الـــمُشكِلاتِ الـمُتـعََلِّقــــةَ بِلتَّقــوِيِم، وَدَرجــةَ تَثيرهِــا علــَى تَعليــم العُلــُومِ فِ الـــمَرحَلةِ  يـوَُضِّ
ــطاتِ الِحسَــابيَِّةِ.  الِابتِدائيَِّــةِ مُرَتَّبـــةً تـنََازلُيِّــًــا تبَعًــا للِمُتـوََسِّ

طاتُ الحسَابيَِّةُ وَالانِحرافاَتُ المعِيَاريَِّةُ لِاستِجاباتِ عَيِّنةِ الدِّراسةِ علَى الـمُشكِلاتِ  جَدولُ )10(: المتوسِّ
طاتِ الِحسَابيَِّةِ. الـمُتـعََلِّقةِ بالتَّقوِيِم مُرَتَّبةً تـنََازلُيِّــًا تبَعًـا للِمُتـوََسِّ
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طُ العِبَاراَتُم الـمُتـوََسِّ
الِحسَابُِّ

الِانِحراَفُ 
رَجَةُالمعِيَاريُِّ الدَّ

كَبِيرة3.480.78ٌَعَدَمُ وُضُوحِ دَورِ الُأسرَةِ فِ عَمَلِيَّةِ التَّقوِيِم.1

كَبِيرة3.450.78ٌَعَدَمُ وُضُوحِ آَليَِّةِ التَّقوِيِم الـمُستَمِرِّ للِمُعَلِّمِيَن2

كَبِيرة3.310.93ٌَيَخُذُ التَّقوِيُم وَقتًا كَبِيراً مِن زَمَنِ الِحصَّة3ِ

عَدَمُ تَطبِيقِ بعَضِ الـمُعَلِّمِيَن لِإجراَءَاتِ التَّقوِيِم الـمُستَمِرِّ بِصُورَة4ٍ
طَة3.141.06ٌصَحِيحَةٍ مُتـوََسِّ

طَة3.140.95ٌتَسَاهُلُ بعَضِ الـمُعَلِّمِيَن عِندَ تَقوِيِم التَّلامِيذِ.5 مُتـوََسِّ

طَة3.140.95ٌاهتِمامُ التَّقوِيِم بِقِياسِ الجاَنِبِ الـمَعرِفِِّ فـقََط6 مُتـوََسِّ

طَة3.031.09ٌعَدَمُ اتِّصَافِ التَّقوِيِم بِلاستِمراَريَِّة7ِ مُتـوََسِّ

عَدَمُ اهتِمامِ التَّقوِيِم بِلجاَنِبِ العِلاجِيِّ وَتَركِيزهُُ علَى الجاَنِب8ِ
طَة2.861.06ٌالتَّشخِيصِيِّ مُتـوََسِّ

متوسطة3.190.91الـمُشكِلاتُ الـمُتـعََلِّقَةُ بِلتَّقوِيِم10

طَ الِحسَــابَِّ لِمُجمَــلِ مِــوَرِ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلتَّقــوِيِم  يـتََّضِــحُ مِــن خِــالِ الجـَـدوَلِ )10( أَنَّ الـــمُتـوََسِّ
قــَدرهُُ )3.19(، وَبِنِحــرافٍ مِعيــَاريٍِّ قــَدرهُُ )0.91(، أَي أَنَّ اســتِجَابَتِ أفَــراَدِ عَيِّنــَةِ الدِّراَسَــةِ علــَى عِبــَاراَتِ هــذا 

ــطةٍ. المحِــوَرِ إِجمــَالًا كَانــَتْ بِدَرحــةٍ مُتـوََسِّ

وَيـتََّضِــحُ كذلــِكَ مِــن خِــالِ الجــَدولِ رَقــَم )10( أَنَّ عِبَــارَةَ: عَــدَمُ وُضُــوحِ دَورِ الُأســرَةِ فِ عَمَلِيَّــةِ التَّقــوِيِم 
ــطٍ حِسَــابٍِّ قــَدرهُُ )3.48(، يلَِيهَــا عِبَــارَةُ: عَــدَمُ وُضُــوحِ آَليَِّــةِ التَّقــوِيِم الـــمُستَمِرِّ للِمُعَلِّمِــنَ  حَصَلَــتْ علَــى مُتـوََسِّ
ــطٍ حِسَــابٍِّ قــَدرهُُ  ــطٍ حِسَــابٍِّ قــَدرهُُ )3.45(، ثَُّ عِبَــارَةُ: يَخُــذُ التَّقــوِيُم وَقتًــا كَبِــراً مِــن زَمَــنِ الِحصَّــةِ بِتُـوََسِّ بِتُـوََسِّ
ــطاتٍ فِ مِــوَرِ الـــمُشكِلاتِ الـــمُتـعََلِّقَةِ بِلتَّقــوِيِم،  ــابِقَةُ أَعلــَى مُتـوََسِّ طاَتُ الِحسَــابيَِّةُ السَّ )3.31(، وتـعَُــدُّ الـــمُتـوََسِّ
ــطاتٍ تـرَاَوَحَــتْ بــَنَ )3.14، 2.86(، أَي أَنَّ الِاســتِجابَتِ كَانــَتْ  أمََّــا بقَِيَّــةُ العِبَــاراتِ فحَصَلَــتْ علَــى مُتـوََسِّ

ــطةٍ علَــى تلَــكَ العِبَــاراَتِ. بِدَرَجــةٍ مُتـوََسِّ

ــابِقِ نُلاحِــظُ أَنَّ عِبَــاراَتِ: عَــدَمُ وُضُــوحِ دَورِ الُأســرَةِ فِ عَمَلِيَّــةِ التَّقــوِيم، وَعَــدَمُ  وَمِــن خِــالِ العَــرضِ السَّ
وُضُــوحِ آليَِّــةِ التَّقــوِيِم الـــمُستَمِرِّ للِمُعَلِّمِــنَ، وَأَنَّ التَّقــوِيَم يَخُــذُ وَقتًــا كَبِــراً مِــن زَمَــنِ الِحصَّــةِ حَصَلَــتْ علَــى أَعلَــى 
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ــعَ الُأسَــرِ، وَتَوضِيــحِ الكَيفِيَّــةِ الَّــيِ يطُبََّــقُ  ــكَ يعُــزَى لِعَــدمِ التَّواصُــلِ مَ اســتِجَابَتٍ، أَي بِدَرَجــةٍ كَبِــرةٍ، وَلَعَــلَّ ذلِ
، وَدَورِ الُأســرةِ فِ ذلـِـكَ، وكَذلـِـكَ عَــدَمِ كِفَايــةِ البَامِــجِ التَّدريِبِيَّــةِ الـــمُقَدَّمةِ للِمُعَلِّمِــنَ  بِـَـا التَّقــوِيُم الـــمُستَمِرُّ
لِإيضَــاحِ كَيفِيَّــةِ تَطبيــقِ التَّقــويِم الـــمُستَمِرِّ بِشــكلٍ دَقيــقٍ، وكَذلـِـكَ كثــرةِ مَعايــرِ التَّقييــمِ يَعَلُهَــا تَســتَغرقُِ وَقتـًـا 
أَكبــَـرَ لتَِطبِيقِهَــا، وَذلــِكَ يـتََّفِــقُ مَــعَ مَــا تـوََصَّلَــتْ إِليَهَــا بعَــضُ الدِّراسَــاتِ مِــن نـتََائــِجَ، كَمَــا فِ دِراسَــةِ الشــمراني 
)2013(، وَدِراســةِ الســعيد الماضــي )2013(، وَدِراسَــةِ العنــزي )2009(، وَدِراسَــةِ اليمــاني )1999(، 

وَدِراسَــةِ حمامــة )1994(، وَدِراسَــةِ محجــوب )1988(.

التَّوصِياتُ:
فِ ضَوءِ النّـَتَائِجِ الَّتِ تـوََصَّلَتْ إِليَهَا الدِّراَسةُ يوُصِي البَاحِثُ بِاَ يأتي:

ــةً للِمُتَمَيِّزيــنَ  1- تَفِيــضُ العِــبءِ التَّدريِسِــيِّ لِمُعَلِّمِــي العُلــُومِ بِلـــمَرحَلَةِ الابتِدائيَِّــةِ، وَتَقــدِيُم الحوَافِــزِ لَـُـم وَخاصَّ
مِنهُــم.

2- الاهتِمامُ بِلتَّطوِيرِ المهَِنِِّ لِمُعَلِّمِي العُلُومِ، وَتَقدِيُم مَا يَُفِّزُ لِلالتِحَاقِ بِلبَامِجِ التَّطوِيريَِّةِ.

3- افتِتَاحُ أقَسَامٍ فِ كُلَيَّةِ العُلُومِ وَالآدابِ بشرورة؛ لتَِخريِجِ مُعَلِّمِيَن لِمَادَّةِ العُلُومِ.

4- إِلحاَقُ التَّلامِيذِ مُنخَفِضِي الـمُستـوََى بِلقِراءَةِ وَالكِتَابةَِ فِ مَامِيعِ تَقوِيةٍ.

5- خَفضُ عَدَدِ التَّلامِيذِ فِ الصَّفِّ الدِّراسِيِّ الوَاحِدِ؛ لِضَمانِ مُستـوََى تَدريِسٍ أفَضَلَ.

6- تَوعِيَةُ الُأسرِ بِدَورهِِم فِ العَملِيَّةِ التَّعلِيمِيَّةِ، وَأَهِميَّةُ مُتَابـعََةِ أبَنائهِِم سُلُوكِيًّا وَدِراسِيًّا.

وَاســتِخدَامُ مُصطلََحَــاتٍ  بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ،  العُلـُـومِ  لِمُقــرَّراَتِ  وَالنَّوعِــيِّ  الكَمِــيِّ  الـــمُحتـوََى  مُراَجعَــةُ   -7
مُنَاسِــبَةٍ لِمُســتـوََى تَلامِيــذِ هــذِهِ الـــمَرحَلَةِ.

يَانةَُ الـمُستَمِرةُِّ لَاَ. زمِةِ؛ لتَِنفِيذِ دُرُوسِ مَادَّةِ العُلُومِ، وَالصِّ 8- تَوفِيُر الـمَوادِّ وَالَأدواتِ وَالَأجهِزَةِ اللَّ

صَــةٍ بِكَيفِيَّــةِ تَطبِيــقِ  9- إِعَــادَةُ النَّظــرِ فِ آَليَِّــةِ تَطبِيــقِ التَّقــوِيِم الـــمُستَمرِّ، وَإِلحـَـاقُ مُعَلِّمِــي العُلــُومِ بــِدَوراتٍ مُتَخَصِّ
التَّقوِيِم الـــمُستَمِرِّ، وَتَوعِيَةُ الُأســرَةِ بِدَورهَِا فِ عَمَلِيَّةِ التَّقوِيِم الـــمُستَمِرِّ.
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الـمُقتـرََحاتُ:
1- إقامةُ دِراسَةٍ تـتََناوَلُ تَصَوُّرَ مُقتَحٍ لتَِطوِيرِ تَدريِسِ العُلُومِ بِلـمَرحَلةِ الابتِدائيَِّةِ. 

2- وتـتَـنََاوَلُ مُتـوََى مُقَرَّراتِ العُلُومِ للِمَرحَلةِ الابتِدائيَِّةِ، وَمَدَى مُنَاسَبَتِهِ لِمُستـوََى تَلامِيذِ هذِهِ الـمَرحَلةِ.

للِتَّقــوِيِم  تَطبِيقِهِــم  عِنــدَ  الابتِدائيَِّــةِ  بِلـــمَرحَلةِ  العُلـُـومِ  مُعَلِّمِــي  لــدى  الضعــف  تـتَـنَـَـاوَلُ جوانــب  ودِراسَــة   -3
عِلاجِهَــا. وكََيفِيَّــةَ  الـــمُستَمِرِّ، 

بِلـــمَرحَلةِ الابتِدائيَِّــةِ؛ لتَِحســنِ عَملِيَّــةِ تَدريِســهِم  التَّطوِيريِّـَـةَ  العُلـُـومِ  مُعَلِّمِــي  تـتَـنَـَـاوَلُ حَاجَــاتِ  4- ودِراسَــة 
العُلـُـومِ. مُقــرَّراَتِ 

5- ودِراسَة تـتَـنََاوَلُ مُشكِلاتِ تَدريسِ مُقَرَّراتِ العُلُومِ فِ الـمَراحِلِ التَّعلِيمِيَّةِ الُأخرَى.
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واقــع اســتخدام معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج 
الفورمــات 4mat فــي التعليــم العــام بمدينــة مكــة 

ــة المكرم
د. منى بنت حميد السبيعي

الملخص
هدفت الدراســة الحالية إلى الكشــف عن درجه ممارســة معلمات العلوم والرياضيات لنموذج الفورمات 
أثنــاء التدريــس في التعليــم العــام بمدينــة مكــة المكرمــة، واكتشــاف الفــروق في درجــة اســتخدامه بــن معلمــات 
العلــوم ومعلمــات الرياضيــات، ولتحقيــق ذلــك اســتخدم المنهــج الوصفــي، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )44( 
مشــرفة مــن مشــرفات العلــوم والرياضيــات، طبــق عليهــن اســتبانة أعدتهــا الباحثــة مكونــة مــن )٥١( ممارســة، 
موزعــة علــى ثمــاني مراحــل لنمــوذج الفورمــات، وقــد تم التحقــق مــن صدقهــا وثباتهــا، و اســتخدمت المتوســطات 
الحســابية والانحرافــات المعياريــة واختبــار )ت( لتحليــل البيــانات, وأظهــرت النتائــج أن درجــة ممارســة معلمــات 
العلــوم والرياضيــات لمراحــل نمــوذج الفورمــات قــد بلــغ درجــة متوســطة في أغلــب ممارســات مراحــل النمــوذج، 
الرياضيــات  العلــوم ومعلمــات  فــروق في درجــة ممارســة معلمــات  توجــد  أنــه لا  إلى  النتائــج  أشــارت  كمــا 
مــن التوصيــات، منهــا: إقامــة دورات تدريبيــه  للنمــوذج، وفي ضــوء نتائــج الدراســة قدمــت الباحثــة عــدداً 
لمشــرفات العلــوم والرياضيــات لتدريبهــن علــى نمــوذج الفورمــات، ومــن ثم نقــل أثــر التدريــب إلى المعلمــات الــاتي 

يشــرفن عليهــن لتطبيقــه أثنــاء تدريســهن. 

الكلمات المفتاحية: نموذج الفورمات، معلمات العلوم والرياضيات، التعليم العام.
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Abstract:
 The current study aimed to explore the degree of the science 

and mathematics teachers use of the format model in teaching in 
public education in the city of Makkah Al-Mukramh , and finding 
the degree of differences in the science and mathematics teachers 
use of the model. And to achieve this, the descriptive approach 
was used and the participants of the study were (44) female 
supervisors of the science and mathematics supervisors. 

 Aquestionnaire was applied on the participants. The 
questionnaire consisted of (51) practices distributed on eight 
stages showing the steps of the format model and both reliability 
and validity were done. The means and standard deviations and 
(t) test were used for data analysis. The results showed that 
the science and mathematics teachers use of the format model 
was mostly moderate on the steps of the model. Also the results 
showed there were no differences in the science and mathematics 
teachers use of the model. And in light of the results of the study 
the researcher presented a number of recommendations some 
of which were: holding training sessions for the science and 
mathematics supervisors on the use of the format model, and in 
their turn will train the teachers; they supervise to use it in their 
teaching.

 Key words: Format Model, Science and Mathematics teachers, 
Public Education 
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المقدمة:
يشــهد العــالم اليــوم تقدمــاً هائــاً في صناعــة المعرفــة وتطورهــا, فلــم يعــد قيــاس رصيــد الــدول بمــا تمتلكــه 
مــن ثــروات طبيعيــة فحســب عامــاً لهــا، بــل بمــا تملكــه مــن عقــول يســتفاد منهــا في صناعــة المعرفــة وهندســتها، 
وبنــاءً عليــه تعالــت الأصــوات في الآونــة الأخــرة مطالبــة بضــرورة التغيــر في المجــال التعليمــي؛ نتيجــة لتراكــم 
كــم مــن المعلومــات والبحــوث الدائــرة حــول الدمــاغ، والــذي كان لــه أثــر في عــدة مجــالات، وأدى إلى التعــاون 
والتداخــل والتكامــل مــا بــن عــدة حقــول، منهــا: علــم الأعصــاب والفسيولوجــــــيا، والبيــو كيـــــــمياء، والــــــطب، 
وعلــم الــــــنفس، وعلــوم الــــــكومـــبيوتــــــر )Caine& Caine, 1997,45(. وقــد ســاهمت هــذه الأبحــاث 
في بــروز نمــاذج تربويــة، ذات ارتبــاط بنتائــج أبحــاث الدمــاغ، تأخــذ بالمســتجدات الحديثــة لــكلا الاتجاهــن: 

.)Frank, 2001, 56( التربــوي والنفســي، والاتجــاه العصــي

ولم تكــن التربيــة والتعليــم بمنــأى عــن هــذا التطــور، لذلــك نجــد الآن الكثــر مــن الــدول وخاصــة العــالم 
لتحقيــق مبــادئ التربيــة التقدميــة، ومقابلــة نتائــج  المتقــدم يجــري تغيــراً جــذريً في نظامــه التعليمــي، ســعياً 
أبحــاث الدمــاغ، ونقــل العمليــة التعليميــة مــن الحالــة الســائدة التلقينيــة، إلى عمليــة تأخــذ بعــن الاعتبــار قــدرات 
المتعلمــن، والتبايــن فيمــا بينهــم، وصقــل مهاراتهــم وتنميتهــا. ولتحقيــق هــذا المبــدأ لا بــد مــن التركيــز علــى 
جانــب أســاسٍ في عمليــة التعليــم والتعلــم هــو طــرق واســراتيجيات التدريــس الحديثــة؛ حيــث يقــع علــى عاتقهــا 

النصيــب الأكــر في تحقيــق الأهــداف التربويــة المنشــودة إن لم تكــن جميعهــا.

وهنــا يتبــادر إلى الذهــن تســاؤل عــن طبيعــة هــذه الطــرق التدريســية الحديثــة ومواصفاتهــا، والــي في 
مقدمتهــا: الاهتمــام بأنمــاط التفكــر والعمليــات العقليــة، الــي تنعكــس علــى نمــط التعلــم لــدى الفــرد، وكذلــك 
فاعليــة دور الطالــب وإيجابيتــه في عمليــة التعلــم والتعليــم، وإتاحــة مســاحة واســعة للقــدرات المتباينــة للطــاب 
للتعلــم، ممــا يكســبهم الكثــر مــن المهــارات العلميــة الــي يحتاجونهــا، والــي تمكنهــم مــن الوصــول إلى المعرفــة، 

وتجريبهــا، ومــن ثم تطبيقهــا في مواقــف واقعيــة أخــرى.

واســتناداً إلى مــا أشــارت إليــه دراســة ) ,Dunn ) 2241998 مــن أن الســيطرة الدماغيــة تظهــر لــدى 
الطلبــة في المــدارس نتيجــة للطــرق التعليميــة، الــي تركــز علــى جانــب واحــد مــن الدمــاغ، وهــو الجانــب الأيســر، ووفقــاً 
 ,TonyBuzan, Robert Block, Robert Ornstein للدراســات الــي قــام بهــا كل مــن
وعلمــاء آخــرون والــي أظهــرت أن تنميــة مجموعــي الأنشــطة الخاصــة بــكل نصــف مــن نصفــي المــخ بشــكل 
القــدرات،  لتضافــر هــذه  نتيجــة  المــخ،  الــي خلــق بهــا  القــدرات الأساســية،  تــؤدي إلى مضاعفــة  متناغــم، 
وانســجامها في أثنــاء عمليــة تنميتهــا وتطويرهــا، وهــذه العمليــة الخاصــة بالنمــو القائــم علــى المــخ )أطلــق عليهــا 
العمليــة الكاملــة لنمــو المــخ والتفكــر(، والــي تؤكــد علــى أنــه يجــب علينــا أن نســتخدم كل المهــارات الخاصــة 
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بنصفــي المــخ معــاً لكــي نحقــق أقصــى اســتفادة مــن قــدرات عقولنــا )بــوزان، 2008 ، 33(.

من هنا تتضح الحاجة الماســة إلى اســراتيجيات وطرق تدريس تســهم في تحقيق هذا التوازن من خلال 
تطويــر قــدرات الطــاب في جميــع جوانــب المخ.

ومما يعزز الحاجة لمثل هذه الاستراتيجيات الدراسات التي أوضحت أن إخفاق معظم الطلاب لا يرجع 
إلى افتقــار في قدراتهــم المتأصلــة علــى التعلــم، بــل لأن أســلوب تعلمهــم ونمــط تفكيرهــم يجــري تجاهلــه في غرفــة 
الصــف إلى حــد كبــر )Honson& Dewing, 1990, 34(،كذلــك مــا أثبتتــه بعــض الدراســات أن 
إنجــازات الطــاب تتحســن بصــورة ملحوظــة عندمــا يعمــل المعلمــون بطــرق تتوافــق مــع أســاليب طلابهــم التعليميــة 
. )Dunn Griggs& Beasley, 1995,356)(Carbo, 1992 ,26( وانمــاط تفكيرهــم

ومــع هــذا مــا تــزال الطريقــة التقليديــة هــي الســائدة في تدريــس العلــوم والرياضيــات في نظامنــا التعليمــي، 
والــي تركــز علــى الحفــظ والتلقــن, واســتظهار المعلومــات؛ لغــرض النجــاح في الاختبــارات، الــي يغلــب عليهــا 
الطابــع المقــالي كأهــم أســاليب التقــويم المتبعــة. هــذا علــى الرغــم ممــا ســبق ذكــره عــن أبحــاث الدمــاغ، ومــا ينبغــي 
الاهتمــام بــه مــن تطويــر قــدرات الطــاب في جميــع جوانــب المــخ فــإنَّ عمليــة التعليــم والتعلــم تــدور في هــذا 
الفلــك )تلقــن-< حفــظ-< اســتظهار( في الغالــب. والتغــر المنشــود لا يتأتــى إلا مــن خــال انتهــاج المعلــم 
لأســاليب التدريــس الحديثــة في تدريســه للعلــوم والرياضياتــن, والــي تتوافــق مــع المدرســة التقدميــة لجــون ديــوي، 
والــي تنظــر للطالــب كباحــث وعــالم ومحــور رئيــس في عمليــة التعلــم، وذلــك باســتثارة دافعيتــه، وتوفــر مواقــف 
تعليميــة وأنشــطة تمكنــه مــن اكتســاب الخــرة بنفســه، ممــا يســاعده للوصــول إلى المعرفــة ذاتيــاً، ثم تنظيمهــا في 
ســياق يتســق مــع معرفتــه الســابقة، فتجريبهــا وممارســتها ليصــل أخــراً إلى القــدرة علــى تطبيقهــا في مواقــف 
مشــابهة في حياتــه الواقعيــة. وهنــا يتحــدد دور المعلــم في كونــه: المرشــد، الموجــه، المستشــار، القائــد، الميســر 
لعميلــة الوصــول إلى المعرفــة المقصــودة، الــي حــددت ســابقاً في الأهــداف التربويــة المنشــودة، وصقــل مهــارات 
الطالــب، وبنــاء اتجاهــات إيجابيــة لــه نحــو العلــم والعلــوم والرياضيــات؛ ليكتمــل مثلــث الخــرة لــدى الطالــب 

)معرفــة/ مهــارة / اتجــاه(.

وممــا تجــدر ملاحظتــه أن وزارة التعليــم في المملكــة العربيــة الســعودية تقــوم بتدريــب المعلــم والمعلمــة علــى 
اســراتيجيات التدريــس المختلفــة؛ حــى يتمكنــوا مــن التعامــل مــع الفــروق الفرديــة، ومراعــاة التنــوع في القــدرات 
داخــل الفصــل، فــا تكــون المهــام المعطــاة هــي واحــدة للجميــع، ونظــراً لأهميــة هــذا الموضــوع فقــد كان مــن 
الضــروري البحــث عــن نمــوذج تعليمــي، قائــم علــى أســس نفســية تربويــة، يقــدم شــرحاً وافيــاً لســر العمليــة 
التعليميــة، ويعطــي إطــاراً عامــاً، يسترشــد بــه المعلــم في تحضــر الــدروس، وتتوفــر هــذه الخصائــص في نمــوذج 
الفورمــات؛ حيــث تعتــر الفورمــات اســراتيجية تعليميــة، تقــدم طريقــة لتصميــم عمليــة التعليــم والتعلــم وتنظيمهــا 



واقع استخدام معلمات العلوم والرياضيات لنموذج الفورمات 4mat ...            د. منى بنت حميد السبيعي

281

وفقــاً لأســاليب التعلــم ووظائــف نصــف الدمــاغ الأيمــن والأيســر لــدى الطــاب )نــدى فلمبــان،2011: 1(.

وقــد أكــدت نتائــج الدراســات الــي أجريــت علــى الدمــاغ أهميــة انخــراط نصفــي الدمــاغ في أنشــطة التعلــم؛ 
مــن أجــل اكتســاب التعلــم بطريقــة فاعلــة؛ بحيــث تبقــى في الذاكــرة طويلــة المــدى؛ حيــث بينــت نتائــج الأبحــاث 
الحديثــة أننــا نمتلــك أســلوبين مختلفــن، ولكنهمــا متكامــان، أحدهمــا لمعالجــة المعلومــات، ويتــم في النصــف 
الأيســر مــن الدمــاغ، والآخــر علائقــي ومــكاني، يبحــث الأنمــاط، ويبنيهــا، ويتــم في النصــف الأيمــن مــن الدمــاغ 

)لينــدا وليامــز، 1987، 67(.

إذاً فــا بــد مــن الاعتمــاد علــى طــرق تدريــس واســراتيجيات حديثــة، تناســب الطــاب، وتتفــق مــع 
مــا توصلــت إليــه أبحــاث نصفــي الدمــاغ، الــي تهتــم بالأنمــاط التعليميــة للطــاب، وتركــز علــى الــدور النشــط 
 ،Bernice McCarthy والفاعــل للطالــب. مــن هــذه الاســراتيجيات اســراتيجية نمــوذج الفورمــات لـــ
والــي أثبتــت جدواهــا مقارنــة بالطريقــة التقليديــة في تدريــس مــواد العلــوم والرياضيــات، فقــد توصلــت دراســة 
)Craven 2000( إلى فاعليــة نمــوذج الفورمــات في تحســن الاتصــال ومهــارات العــرض لــدى الطــاب، 
وتعليمهــم في ضــوء أنمــاط التعلــم الخاصــة بهــم، وتحســن مهــارات العمــل في بيئــة التعلــم التعاوني.كمــا جــاء 
في دراســة الماضــي )2008( أن التدريــس حســب نمــوذج الفورمــات يدفــع الطــاب إلى صياغــة أســئلة مرتبطــة 
بخطــوات الاستكشــاف، المتمثلــة في تحديــد المشــكلة، وفــرض الفــروض، واختبارهــا، ثم الاســتنتاج والتعميــم، 
ممــا يجعــل عمليــة التعلــم ذات معــى لــدى الطــاب وأكثــر بقــاءً. وأيضــاً دراســة بان الجبــاوي )2011( الــي 
أثبتــت كذلــك أن نمــوذج الفورمــات أدى إلى تنميــة التحصيــل الدراســي، وتتفــق معهــا دراســة إيمــان الهدابيــة 
وأمبــو ســعيدي )2016( في ذلــك، بالإضافــة إلى تنميــة التفكــر التأملــي، وغيرهــا الكثــر مــن الدراســات الــي 

تمــت في المــواد الدراســية المختلفــة، ســواء في التعليــم العــام أم التعليــم الجامعــي.

نمــوذج  مجــال  في  تمــت  وأجنبيــة  عربيــة  ســابقة  دراســات  مــن  تضمنــه  ومــا  التربــوي  الأدب  وبمراجعــة 
وهــي كالآتي: جوانــب،  عــدة  مــن  بالدراســة  النمــوذج  هــذا  تناولــت  الأبحــاث  هــذه  أن  تبــن  الفورمــات، 

أ- مدى فاعليته في تدريس العلوم والرياضيات:

 ،Delaney )2002( ودراســة ،Craven )2000( من الدراســات التي تناولت ذلك دراســة
ودراســة سمــرة الشــرمان )2006(، ودراســة زينــب راجــي )2007(، ودراســة الماضــي )2008(، ودراســة 
)Tartar and Dikici (2009،ودراســة بان الجبــاوي )2011(، ودراســة أمــل زهــران وآمــال عيــاش 
)2012(، ودراسة إيمان التيان )2014(، ودراسة إيمان الهدابية وأمبو سعيدي )2016(، وجاءت النتائج 
بتفــوق نمــوذج الفورمــات علــى الطريقــة التقليديــة في التدريــس، ماعــدا دراســة )Delaney)2002 الــي 
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أوضحــت عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيــاً بــن التدريــس بنمــوذج الفورمــات والتدريــس بالطريقــة التقليديــة.

ب- استخدام معايير نموذج الفورمات في تحليل مناهج العلوم والرياضيات:

مــن الدراســات الــي تناولــت تحليــل مناهــج العلــوم والرياضيــات باســتخدام معايــر نمــوذج الفورمــات 
ومنهــج  العلــوم  منهــج  مــن  دروس  تحليــل  إلى  عمــدت  الــي   ،)2004( جابــر  وليــانا  قرعــان  مهــا  دراســة 
الرياضيــات، ودراســة فريحــات )2008(، الــي تناولــت تحليــل منهــج العلــوم، وجــاءت نتائــج الدراســة في كلٍ 

منهمــا أن المناهــج قــد راعــت معايــر نمــوذج الفورمــات.

ج- تقديم تصور مقترح لمنهج في ضوء معايير الفورمات: 

كدراســة )Kelly (1990 ، ودراســة صفــاء أحمــد )2011(، وجــاءت نتائــج الدراســتين بــزيادة 
التحصيــل عنــد التدريــس بالتصــور المقــرح في ضــوء معايــر الفورمــات.

وممــا تجــدر ملاحظتــه أن الباحثــة لم تتمكــن مــن الوصــول إلى دراســات عربيــة أو أجنبيــة تناقــش درجــة 
ممارســة المعلمــن لنمــوذج الفورمــات في تدريــس العلــوم والرياضيــات أو المــواد العلميــة الأخــرى. وعلــى الرغــم 
مــن ذلــك فــإنَّ هــذه الدراســات قــد أثــْـرَتِ الدراســة الحاليــة في محتــوى الإطــار النظــري، وكذلــك في بنــاء أداتهــا 
)الاســتبانة(، وذلــك مــن خــال دراســة نظريــة مســتفيضة لأنمــاط التعلــم لنمــوذج الفورمــات ومراحلــه الثمــان.

مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
بمراجعــة الأدب التربــوي ومــا تم فيــه مــن دراســات تناولــت نمــوذج الفورمــات 4mat كطريقــة للتدريــس، 
وكمعايــر لتحليــل مــواد العلــوم والرياضيــات، أو كتصــور مقــرح لمنهــج مــا في ضــوء معايــر الفورمــات، لوحــظ 
أن معظــم هــذه الدراســات قــد أثبتــت جدواهــا، كدراســة الماضــي )2008(، ودراســة إيمــان التيــان )2014(، 
ودراســة ايمــان الهدابيــة وأمبــو ســعيدي )2016(. غــرَ أن الباحثــة مــن خــال عمليــة البحــث والتقصــي في 
الدراســات الــي تناولــت نمــوذج الفورمــات لم تجــد -في حــدود علمهــا- دراســة تتنــاول درجــة ممارســة المعلمــن 
لنمــوذج الفورمــات في تدريــس العلــوم والرياضيــات أو أي مــواد أخــرى، علــى الرغــم مــن أهميــة هــذا النمــوذج 
مــن حيــث اهتمامــه بأنمــاط التعلــم لــدى المتعلمــن، ومســايرته لنظريــة أبحــاث نصفــي الدمــاغ، ومــا جــاءت 
بــه الأبحــاث مــن نتائــج إيجابيــة أثنــاء تطبيقــه. وهــذا مادفــع الباحثــة لدراســة درجــة ممارســة معلمــات العلــوم 
والرياضيــات في التعليــم العــام لهــذا النمــوذج أثنــاء تدريســهن، وذلــك مــن خــال رصــد آراء المشــرفات التربــويات 
المتخصصــات حــول ذلــك. ومــن هنــا انبثقــت مشــكلة الدراســة، وللتصــدي لهــذه المشــكلة حاولــت الدراســة 

الإجابــة عــن الســؤالين الآتيــن:
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1- مــا درجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج الفورمــات 4mat أثنــاء تدريســهن مــن وجهــة 
نظــر المشــرفات التربــويات؟

2- هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0,05( في وجهــة نظــر المشــرفات التربــويات حــول 
درجــة ممارســة معلمــات العلــوم، ومعلمــات الرياضيــات لنمــوذج الفورمــات 4mat أثنــاء تدريســهن تعُــزى 

لمتغــرات تخصــص المشــرفة ومؤهلهــا العلمــي وخبرتهــا؟

أهداف الدراسة:
تهدف الدراسة إلى الكشف عن:

- درجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج الفورمــات 4mat كاســراتيجية للتدريــس في التعليــم 
العــام.

- الفــروق في وجهــة نظــر المشــرفات التربــويات حــول درجــة ممارســة معلمــات العلــوم ومعلمــات الرياضيــات 
لنمــوذج الفورمــات أثنــاء تدريســهن حســب متغــرات تخصــص المشــرفة ومؤهلهــا العلمــي وخبرتهــا.

أهمية الدراسة:
تتضح أهمية الدراسة فيما يأتي:

1- تمثــل اســتجابة للاتجاهــات العالميــة ونتائــج أبحــاث الدمــاغ، والــي تنــادي بضــرورة التغيــر في مجــال طــرق 
واســراتيجيات التدريــس.

2- تحفيــز المعلمــن نحــو الاهتمــام بالأنمــاط التعليميــة الأربعــة للطــاب، الــي يركــز عليهــا نمــوذج الفورمــات، 
وضــرورة أخذهــا بعــن الاعتبــار عنــد قيامهــم بعمليــة التدريــس.

3- توجيــه نظــر القائمــن علــى العمليــة التعليميــة وتدريــب المعلمــن وتطويــر المناهــج وطــرق واســراتيجيات 
التدريــس إلى الأخــذ بنمــوذج الفورمــات كاســراتيجية للتدريــس، وتوظيفــه في تدريــس العلــوم والرياضيــات.

4- تعتــر هــذه الدراســة -حســب علــم الباحثــة- الأولى، الــي تبحــث في واقــع ممارســة معلمــات العلــوم 
العــام. بالتعليــم  للتدريــس  الفورمــات كاســراتيجية  لنمــوذج  والرياضيــات 
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حدود الدراسة:
 تقتصر الدراسة الحالية على الحدود الآتية:

- المشرفات التربويات لمقررات العلوم والرياضيات في التعليم العام بمدينة مكة المكرمة.

- موضوع نموذج الفورمات 4mat المستند على نتائج أبحاث الدماغ بشقيه الأيمن والأيسر.

- أجريت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول للعام 1437/ 1438هـ.

مصطلحات الدراسة:
من أبرز المصطلحات التي وردت في هذه الدراسة ما يأتي:

- واقع الاستخدام:

ويقصــد بذلــك درجــة ممارســة معلمــة العلــوم والرياضيــات لمراحــل نمــوذج الفورمــات الثمانيــة، ومــا تتضمنــه 
مــن ممارســات تدريســية، تنــدرج تحــت هــذه المراحــل أثنــاء تدريســهن في التعليــم العــام، وتقــاس درجــة الممارســة 

بعاليــة، أو متوســطة، أو ضعيفــة، أو منعدمــة.

:4MAT Model نموذج الفورمات -

عرفــه الخليلــي )1996، 294 ـــــــ 295( بأنــه »نمــوذج تعليمــي يســر في دورة تعلــم رباعيــة بمراحــل 
متتابعــة في تسلســل ثابــت وهــي المرحلــة الأولى: الملاحظــة، المرحلــة الثانيــة: بلــورة المفهــوم، المرحلــة الثالثــة: 

التجريــب النشــط، المرحلــة الرابعــة: الخــرات الماديــة المحسوســة«.

وفي هذه الدراسة يعُرف إجرائياً كالآتي:

اســراتيجية مــن اســراتيجيات التدريــس الحديثــة، الــي تقــوم علــى نظريــة التعلــم، المســتند علــى نصفــي 
الدمــاغ )الأيمــن/ الأيســر(، ذات ثمــاني مراحــل إجرائيــة متسلســلة ومتتابعــة، تتّبعهــا المعلمــة أثنــاء تدريســها لمــواد 
العلــوم والرياضيــات في التعليــم العــام، وهــذه المراحــل تضمــن إتاحــة الفرصــة للطالبــات لممارســة أنمــاط التعلــم 
الأربعــة، الــي يقــوم عليهــا النمــوذج، وفقــاً للفــروق الفرديــة بينهــن، ممــا يســاعد علــى توســيع قدراتهــن علــى 
التعلــم، وجعــل دورهــن فاعــاً وإيجابيــاً، والمراحــل الثمــان هــي: الربــط، الحضــور، التصــور، الإخبــار، التطبيــق، 

التوســيع، التنقيــة، الأداء.
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الإطار النظري:

:4MAT Model نموذج الفورمات -

توســعت أبحــاث الدمــاغ في نهايــة القــرن العشــرين وذلــك بســبب ظهــور التقنيــات الحديثــة، الــي أتاحــت 
للعلمــاء فــرص ســر مناطــق في الدمــاغ طالمــا تــُرك شــأنها للتخمــن، ولم يتمكــن أي بحــث مــن اســتثارة الاهتمــام 
أكثــر ممــا فعلــه البحــث في نصفــي الدمــاغ؛ لأن الكشــف عــن أن كل نصــف منهــا يعمــل بطريقــة تختلــف 
عــن طريقــة النصــف الآخــر يوحــي بتوســيع مفهومنــا عــن عمليــات التفكــر الــي تميــل إلى العمليــات اللفظيــة 
التحليليــة، ونحــن نملــك الدليــل الآن علــى أن هــذا التركيــز يــؤدي إلى تجاهــل نصــف قــدرات العقــل، فمــاذا عــن 

النصــف الآخــر؟ 

إن نتائــج الأبحــاث الحديثــة المتعلقــة بنصفــي الدمــاغ وبعلــم الأعصــاب قــد جعلتنــا نعــي أننــا نمتلــك 
أســلوبين مختلفــن، ولكنهمــا متكامــان في معالجــة المعلومــات، أحدهمــا: خطــي )خطــوة إثــر خطــوة(، يحلــل 
الأجــزاء الــي تتشــكل منهــا الأنمــاط، ويتــم ذلــك في النصــف الأيســر مــن الدمــاغ، والأســلوب الآخــر: مــكاني 
وعلائقــي، يبحــث ويبــي الأنمــاط، وهــذا يتــم في النصــف الأيمــن مــن الدمــاغ، وقــد حــرك هــذا الاكتشــاف قــدراً 
لا بأس بــه مــن الإثارة بــن المربــن، وولــّد لديهــم رغبــة في استكشــاف التطبيقــات الصفيــة للأبحــاث، المتعلقــة 

بنصفــي الدمــاغ )لينداوليامــز، 1987، 14(.

ويســتفيد المعلمــون حاليــاً مــن أبحــاث الدمــاغ في مســاعدتهم علــى تنظيــم منهــج، يرتكــز علــى خــرات 
الدمــاغ  ومبــادئ  وتتوافــق  بالتفكــر،  ترتقــي  الــي  التدريــس،  اســراتيجيات  علــى  أيضًــا  ويركــزون  واقعيــة, 

.)Faunderstanding, 2001, 54(

ونمــوذج الفورمــات نمــوذج مــن نمــاذج أنمــاط التعلــم لــــ Bernice McCarthy، الــذي طورتــه في 
عــام 1987، اعتمــادًا علــى نظريــة أنمــاط التعلــم لديفيــد كولــب، وعلــى البحــوث والدراســات في مجــال التربيــة، 
وعلــم النفــس، وأبحــاث الدمــاغ. وتفيــد نظريــة كولــب أن الأفــراد يتعلمــون المعلومــات الجديــدة، ويواجهــون 

الأوضــاع الجديــدة بإحــدى طريقــن: المشــاعر، أو التفكــر )فريحــات، 2008، 1(.

وسمــي نمــوذج الفورمــات بهــذا الاســم لأنــه يركــز علــى أربعــة أنمــاط تعلــم متداخلــة مــع بعضهــا كالنســيج. 
وهــو يمثــل نموذجــاً علاجيــاً للتخطيــط وحــل المشــكلات، وترتبــط كل مرحلــة مــن مراحــل الــدورة الأربــع بنــوع 
معــن مــن التفكــر، أو نمــط التعلــم، وتســتند أنمــاط التعلــم الأربعــة هــذه إلى المداخــل المختلفــة في اســتقبال 
المعلومــات ومعالجتهــا، وتصــف عمليتــا الإدراك والمعالجــة عمليــة التعلــم برمتهــا عنــد الطــاب، فبينمــا ينخــرط 
الطــاب بــكل طــرق التعلــم، يفضٌــل معظمهــم طريقــة واحــدة محــددة )صفــاء أحمــد، 2011، 175(، تتبــع 
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أحــد أنمــاط التعلــم الأربعــة، والآتي يوضــح أنمــاط الطــاب وفــق نمــوذج الفورمــات )زينــب راجــي، 2007، 
:)608 -606

- الطالــب التخيلــي: الــذي يبحــث عــن المشــاركة الشــخصية والمعــاني والترابطــات في كل مــا يتعلمــه، ويتفاعــل 
جــدياً، ويتأمــل بخبرتــه، ويحتــاج لمعرفــة لمــاذا يتعلــم شــيئاً معينــا؟ً، أمــا اســراتيجيات التعلــم، المرتبطــة بهــذا النمــط، 

فتشــمل: الاســتماع، والتحدث، والتفاعل، والعصف الذهني.

- الطالــب التحليلــي: الــذي يبحــث عــن الحقائــق والمعلومــات، ويفكــر مــن خــال الأفــكار المجــردة، ويفضــل 
العمليــات المجــردة والتأمــل، ويحتــاج للتركيــز علــى محتــوى مــا يتعلمــه. وتتضمــن اســراتيجيات التعلــم المناســبة لــه: 

المشــاهدة، والتحليــل، والتصنيــف، ووضــع النظــريات.

- الطالــب المنطقــي: الــذي يتعلــم مــن خــال الفعــل والتجريــب وتطبيــق النظــريات، ويحصــل علــى المعلومــات 
مــن خــال التجريــب النشــط والمعالجــة المجــردة، ويحتــاج لمعرفــة كيــف يمكــن تطبيــق مــا يتعلمــه؟، أما اســراتيجيات 

التعلــم الملائمــة لهــذا التعلــم فهــي التجريــب والتفاعــل.

- الطالــب الديناميكــي: الــذي يتعلــم مــن خــال الاستكشــاف والبحــث عــن الإمــكانات والاكتشــاف مــن 
خــال المحاولــة والخطــأ، يحــب التجريــب وفحــص تجاربــه عمليــاً، ويحــب تطبيــق مــا يتعلمــه في المواقــف الجديــدة، 
وتبــي مــا يتعلمــه وتعديلــه مــن خــال طــرح أســئلة مثــل مــاذا إذا؟، ويســتخدم هــذا النــوع مــن المتعلمــن 

اســراتيجيات معينــة، مثــل: التعديــل، والتبــي، وحــب المغامــرة، والإبــداع.

وتشــر McCarthy أن النــوع الأول مــن الطــاب يهتــم بالمعــى الشــخصي، والنــوع الثــاني يهتــم 
بالحقائــق الــي تــؤدي إلى إدراك المفاهيــم, والنــوع الثالــث يهتــم بكيــف تعمــل الأشــياء؟، أمــا النــوع الرابــع فيهتــم 

.)McCarthy, 1987, 88( باكتشــاف الــذات

وأكــدت McCarthy بأن الطــاب يمتلكــون خصائــص مختلفــة، لــذا يجــب أن يصــوروا عــدداً مــن 
أنمــاط التعلــم والأســاليب، الــي تكــون مســاندة لفاعليــة التعلــم لديهــم، وأشــارت إلى أن تعــدد أنمــاط التعلــم 
تـُمَـكِّـــن الطالــب مــن ربــط نصفــي الدمــاغ )الأيمــن والأيســر( اســتناداً إلى نظــريات الدمــاغ، الــي أكــدت أن 
نصفي الدماغ الأيمن والأيســر متســاويان، ويظهران نفس الخصائص، وأن هؤلاء الطلاب يظهرون المرونة في 
معالجــة المعلومــات باســتخدام كلا النصفــن، كمــا أشــارت العديــد مــن الدراســات أن المعلمــن الذيــن يختــارون 
طرائــق تدريــس تناســب أنمــاط تعلــم طلابهــم يــؤدي ذلــك إلى ارتفــاع مســتوى تحصيلهــم، ويــزداد الإنجــاز لديهــم، 
وعندمــا يعــرف المعلمــون أنمــاط تعلــم طلابهــم يمكــن أن يوجهــوا طلابهــم إلى إكمــال مهــام المنهــج بنجــاح، 
وأن أبحــاث نصــف الكــرة الدماغيــة تــرى أن الدمــاغ متخصــص في معالجــة المعلومــات بأشــكال مختلفــة غــر 
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أنــه متكامــل ولا يتفــوق أحدهمــا علــى الآخــر؛ لأن التفكــر الفاعــل يتطلــب الشــكلين، لــذا يجــب مراعاتهمــا 
في عمليــة التعليــم والتعلــم، ولتوفــر الفــرص لتعليــم جميــع الطــاب لا بــد مــن المــزج بــن التقنيــات الخطيــة 
التسلســلية، والطــرق الــي تمكِّــن الطــاب مــن رؤيــة الأنمــاط، واســتخدام التفكــر البصــري والمــكاني، والتعامــل 
مــع الــكل كمــا تتعامــل مــع الأجــزاء، وفيهــا أربعــة أنــواع محــددة لأنمــاط التعلــم، ولــكل نمــط مــن هــذه الأنمــاط 

الأهميــة نفســها )التيــان، 2014، 51(. 

ووفقــاً لــــ McCarthy فــإن جميــع الطــاب يجــب تعليمهــم وفــق أنمــاط تعلمهــم، وبذلــك يشــعرون 
بالراحــة في تعلمهــم لربــع الوقــت وفــق نمــط التعلــم الــذي لديهــم، ويســتفيدون في الأرباع الثلاثــة الأخــرى مــن 

الوقــت في توســيع مقدرتهــم علــى تعلــم الثلاثــة الأخــرى )الخليلــي، 1996، 294(.

كما أشار Morris and McCarthy إلى أن جميع الطلاب سوف يلمعون في أماكن مختلفة 
.)64Morris and McCarthy, 1990,( من دورة نموذج الفورمات

التعلــم يتكــون مــن أربعــة أنمــاط متســاوية في القيمــة،   وتــرى McCarty and Laflar أن 
وهــي  مراحــل،  بأربــع  يمــر  الفورمــات  نمــوذج  أن  يوضــح  وهــذا  التــام،  للتعلــم  وصــولً  العمليــة  متتابعــة في 

:)297-294،  1996 الخليلــي،  )المحيســن،2009،1؛ 

- الملاحظــة التأمليــة: يوفــر المعلــم في هــذه المرحلــة الفرصــة للطــاب للانتقــال مــن الخــرات الماديــة المحسوســة 
إلى الملاحظــة التأمليــة، ويفضــل البــدء معهــم ببيــان قيمــة خــرات التعلــم، ومــن ثم منحهــم الوقــت لاكتشــاف 
المعــى المتضمــن في هــذه الخــرات، وفي ذلــك مــا يســوغ ســبب التعلــم، بمعــى أن تكــون الخــرة ذات معــى 
شــخصي بالنســبة للطالــب، أي ربــط الخــرة التعليميــة بمــا لــدى الطالــب مــن معرفــة ســابقة ذات صلــة بهــا، 

ويتضــح ذلــك بالإجابــة عــن الســؤال: لمــاذا أتعلــم؟

- بلــورة المفهــوم )تشــكيل المفهــوم(: ينتقــل الطالــب مــن الملاحظــة التأمليــة إلى تشــكيل المفهــوم مــن خــال 
ملاحظاتــه، ويتــم التدريــس في هــذه المرحلــة بالشــكل التقليــدي لمــا يقــوم بــه المعلــم، بمعــى أن تقــدم الحقائــق 
والمعلومــات مــن أجــل إشــباع رغبــة الطالــب في معرفــة مــا لا يعرفــه عــن المفهــوم، أو الخــرة التعليميــة الجديــدة، 

ويتضــح ذلــك بالإجابــة عــن الســؤال: مــا الــذي لا يعرفــه الآخــرون عــن الخــرة؟

- التجريــب النشــط: ينتقــل الطالــب مــن مرحلــة بلــورة المفهــوم إلى التجريــب والممارســة اليدويــة، ويفلــح 
الطــاب العاديــون في هــذه المرحلــة كثــراً، وهــي تمثــل الوجــه العملــي للعلــم، وهنــا يتــم تمثيــل الفــرد للخــرة؛ بحيــث 

تصبــح جــزءاً مــن بنيتــه المعرفيــة، ويتضــح ذلــك بالإجابــة عــن الســؤال: كيــف تعمــل الخــرة؟
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التجريــب  مــن  المرحلــة  هــذه  الطالــب في  ينتقــل  الــذاتي(:  )الاكتشــاف  الماديــة المحسوســة  الخــرات 
النشــط إلى الخــرات المحسوســة، ويدمــج المعرفــة مــع خبراتــه الذاتيــة وتجاربــه، فيوســع مفاهيمــه الســابقة ويطورهــا 
بصــورة جديــدة، ويســتخدم الأفــكار في أشــكال مختلفــة، بمعــى يتــم تطويــر المفاهيــم والخــرة المجــردة مــن خــال 
تطبيقهــا في مواقــف جديــدة، غــر الــي قامــت عليهــا أنشــطة التعلــم في الأنمــاط الســابقة، ويتضــح ذلــك 

بالإجابــة عــن الســؤال الآتي: مــا الــذي يمكــن أن أضيفــه للخــرة؟

والشكل الآتي يوضح أنواع الطلاب ومراحل التعلم الأربع لنموذج الفورمات:

مراحل نموذج الفورمات الثمانية:
يــرى Dwyer أن نمــوذج الفورمــات هــو دورة تعليميــة ذات ثمــاني مراحــل، تتكــون مــن أربعــة أنــواع مــن 
أســاليب التعلــم وتفضيــات الطالــب لوســائل التعلــم بالدمــاغ الأيمــن أو الأيســر، ويمكــن أن توجــه المعلمــن 
في تخطيــط اســراتيجيات التدريــس لتلبيــة الاحتياجــات التعليميــة المتنوعــة للطــاب، وكل مرحلــة مــن المراحــل 
الثمــان للنمــوذج تؤكــد علــى واحــد مــن أنــواع التعلــم والتبادليــة مــن نمــط معالجــة المعلومــات مــن اليمــن إلى 

.)Dwyer, 1993, 15( اليســار
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وفيمــا يأتي وصــف للمراحــل الثمــان في الأجــزاء الأربعــة والمنطقــة المســؤولة بالدمــاغ كمــا هــو موضــح 
بالشــكل )2(

 (http:/ / www.4mat-who-developed-it.aspx/ 4mateu):

:)Connect( المرحلة الأولى: الربط -
هنــا يبــدأ المعلــم بمواقــف مألوفــة للطالــب، والبنــاء علــى المعرفــة الســابقة لديــه، كمــا يصمــم حــواراً جماعيــًا 
تفاعليـًـا، يربــط خــرات الطالــب الســابقة مــع التعلــم الجديــد، في هــذا الحــوار لا توجــد إجــابات صحيحــة، 
ويشــجع المعلــم تنــوع الأفــكار وتدفقهــا والمشــاركة النشــطة، وهــذه المرحلــة تهــدف إلى تشــجيع التفكــر المنطقــي 
والرمــزي، الــذي هــو مــن اختصــاص النصــف الأيمــن للدمــاغ، والإجابــة عــن الســؤال: لمــاذا؟ لذلــك يمكــن 

اســتخدام: الدرامــا، والصــورة، والقصــص الشــخصية، واســتخدام الأضــداد... إلخ.

:)Attend( المرحلة الثانية: الحضور -
صممــت هــذه المرحلــة للحكــم علــى انطباعــات الطالــب مــن المناقشــة، الــي أنشــئت في المرحلــة الأولى، 
وهنــا يوجــه المعلــم الطلبــة لتأمــل معارفهــم، وتحليــل خبراتهــم الشــخصية؛ لتحديــد إذا كانــت آراؤهــم ومعتقداتهــم 
تدعمهــا الخــرة، الــي اندمجــوا فيهــا في المرحلــة الأولى. كمــا يتشــارك الطــاب بوجهــات نظرهــم ومعتقداتهــم، 

وردود أفعالهــم المختلفــة، وترتبــط هــذه المرحلــة بالجانــب الأيســر مــن الدمــاغ.
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 :)Image( المرحلة الثالثة: الصورة -

تهــدف هــذه المرحلــة إلى توســيع تمثيــل المعــى لــدى الطالــب بالكامــل مــع خبراتهــم الشــخصية لاســتيعاب 
المفهــوم، ويتــم ذلــك مــن خــال اســتخدام: الصــور المرئيــة، والموســيقى، والحركــة، وتمثيــل الأدوار؛ لربــط معــارف 
الطــاب بالمفهــوم، وهــذه المرحلــة ترتبــط بالجانــب الأيمــن مــن الدمــاغ، وتجيــب عــن الســؤال: مــاذا أريــد أن 

أتعلــم؟

:)Inform( المرحلة الرابعة: أخبر -

إن هــذه المرحلــة تشــغل الطالــب في التفكــر الهــادف الموضوعــي؛ حيــث يتــم التركيــز علــى تحليــل الحقائــق 
والمفاهيــم والتعميمــات والنظــريات، الــي يمكــن التحقــق منهــا، كمــا أن علــى المعلــم عــرض المعلومــات والخــرات 

بطريقــة منظمــة متسلســلة، وهــذه المرحلــة ترتبــط بالجانــب الأيســر مــن الدمــاغ.

:)Practice( المرحلة الخامسة: التطبيق -

تتصــف هــذه المرحلــة بإيجــاد فــرص متعــددة؛ لممارســة التعلــم الجديــد، مــن خــال اســتخدام الطــاب 
لأيديهــم، والانخــراط بالأنشــطة العمليــة، مــع توقعــات عاليــة للإتقــان، وهــذه المرحلــة ترتبــط بالجانــب الأيســر 

مــن الدمــاغ.

:)Extend( المرحلة السادسة: التوسيع -

تمثــل هــذه المرحلــة فكــرة جــون ديــوي بأن الطالــب يعمــل كعــالم/ باحــث، وتتعلــق بالجانــب الوجــداني 
ليــس فقــط إلى تطبيــق مــا تعلمــوه، ولكــن إلى توســيع اســتخدامه،  الأيمــن مــن الدمــاغ، ويحتــاج الطــاب 
ويتمحــور التعلــم هنــا حــول عمــل المشــروع؛ حيــث يــزود المعلــم الطــاب بالفــرص لتصميــم اكتشــافاتهم المفتوحــة 

للمفهــوم، وتصميــم المواقــف للطــاب لاكتشــاف الموضوعــات غــر المطروحــة بالكتــاب المدرســي.

:)Refine( المرحلة السابعة: التنقية -

يختــر الطــاب في هــذه المرحلــة المعلومــات الــي اكتســبوها، ويهتمــون بتكويــن أســئلة جديــدة مــن التعلــم 
الــذي اكتســبوه، ويعطــي المعلــم التوجيهــات والتغذيــة الراجعــة لهــم، ويشــجعهم علــى تحمــل مســؤولية تعلمهــم، 

وتتعلــق هــذه المرحلــة بالجانــب الأيســر مــن الدمــاغ.
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:)Perform( المرحلة الثامنة: الأداء -

تعنى هذه المرحلة بتكامل خبرات التعلم، وعلى الطلاب تأمل من أين بدأوا ؟ والنظر إلى أين وصلوا؟ 
وعلــى المعلــم الســماح لهــم بممارســة تعلمهــم الجديــد، ومشــاركة نتائجهــم، والتأمــل بتطبيقاتهــم المســتقبلية، وهــذه 
المرحلــة تقُــدم فيهــا العــروض، وتُكتــب فيهــا القصائــد، وترُســل الرســائل، وتقٌــدم تقاريــر البحــوث، وترتبــط هــذه 

المرحلــة بالجانــب الأيمــن مــن الدمــاغ.

ممــا تقــدم عرضــه وبمراجعــة العديــد مــن الدراســات والبحــوث تتضــح العديــد مــن مميــزات نمــوذج الفورمات، 
 Germain, وهــي كالآتي )فريحــات، 2008، 2، ومهــا قرعــان وليــانا جابــر, 2004، 38-43، و

 :)2002, 2

تدريســها  تم  الــي  للمعلومــات  أفضــل  اســرجاعًا  الطــاب  أظهــر  حيــث  المعلومــات؛  اســرجاع  تُســن   -
الفورمــات. باســتخدام 

- زيادة الدافعية لدى الطلاب.

- تناقــص الحاجــة للتعليــم العلاجــي؛ حيــث يزيــد نظــام الفورمــات مــن نجــاح الطــاب ذوي التحصيــل المتــدني، 
وذوي الحاجــات الخاصــة.

- أظهــر الطــاب الذيــن تعلمــوا باســتخدام نظــام الفورمــات مهــارات تفكــر متطــورة، ومقــدرة أكــر علــى 
التحكــم في مهــارات التفكــر الأساســية، وقــد ظهــر التحســن الأكــر في مجــال القــدرات اللفظيــة والتفكــر 

الإبداعــي.

- يســهم نمــوذج الفورمــات في تنميــة الــذكاءات المتعــددة لــدى الطــاب، كالــذكاء الــذاتي، والاجتماعــي، 
واللفظــي، والمنطقــي، والمــكاني، واللغــوي.

- يزيــد نمــوذج الفورمــات مــن صــدق عمليــات التعلــم، ويحســن الأداء الأكاديمــي، ويشــجع النمــو الشــخصي، 
وينمــي الاتجاهــات، ويقلــل المعالجــة الضروريــة لإتقــان الطــاب، ويرفــع مســتوى التقديــر للــذات، ويدمــج 

الإبــداع مــع التعلــم.

- يدعــم فكــرة التعليــم الشــامل، ويراعــي الفــروق الفرديــة، ويســاعد ذوي الاحتياجــات الخاصــة علــى الاندمــاج 
في الصفــوف التقليديــة.
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 Huitt, 2000, 1 - 10; Cox( يأتي  فيمــا  الفورمــات  نمــوذج  أهميــة  وتتضــح 
 et.al,1997,8;McCarty,1997 , 46 – 51 ; Kelly, 1990, 40-41 ;McCartyh,

:)178  ,2013 )قطامــي,   )1990,11;Scott, 1994,14 Germain, 2002,19

- يُســاعد الطــاب الضعــاف علــى الانتقــال مــن التعلــم المحســوس إلى التفكــر المجــرد، والتطبيقــات النظريــة 
الممارســة.

- يعُد من أحدث الاستراتيجيات، التي تدعم التعليم المستند إلى تطبيقات الدماغ ومهارات التفكير.

- يُســهم في مســاعدة الطــاب علــى النمــو عــن طريــق إتقــان دورة كاملــة مــن أســاليب التعلــم، فالطالــب يصنــع 
المعــى عــن طريــق التحــرك في دورة طبيعيــة مــن الشــعور إلى التأمــل، ثم التفكــر، وأخــراً التمثيــل والســلوك، ممــا 

يســهم في تحقيــق التــوازن والكمــال.

- يُساعد المعلم على فهم تفضيلات الطلبة، وأسلوب تعلمهم في الصف.

- يُشجع على تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلاب.

- يوُفــر وســيلة فريــدة مــن نوعهــا في تصميــم التعليــم؛ بحيــث تعكــس أفضــل الممارســات في مجــال التصميــم 
التعليمــي لاســتيعاب الاختلافــات في أســلوب التعلــم.

- يزُود المعلمين بالخبرة حول هيكل تخطيط خبرات تعلم، ذات معنى للأنماط المختلفة من الطلاب.

- يعُمق خبرة التعلم عن طريق إشراك الطلاب في مختلف مجموعات التعلم.

- يبُــى أساســه النظــري علــى كيــف الطــاب يتصــورون ويعالجــون الواقــع؟ فالبعــض يتصــور الواقــع أساســاً عــن 
طريــق الاستشــعار عــن بعــد أو الحــدس، في حــن يعتمــد الآخــرون علــى التفكــر مــن خــال الموقــف أو المنطــق.

- يهتم بخصوصية قدرات كل طالب، وأسلوب تعلمه.

إجراءات الدراسة:
منهج الدراسة:

اســتخدمت هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي؛ وذلــك لمناســبته لتســاؤلاتها وأهدافهــا، وهــو يعتمــد علــى 
دراســة الواقــع أوالظاهــرة، كمــا توجــد في الواقــع، ويهتــم بوصفهــا وصفــاً دقيقــاً، ويعــر عنهــا تعبــراً كيفيــاً أو تعبــراً 

كميــاً )عبيــدات، عــدس وعبدالحــق،1990(.
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مجتمع الدراسة وعينتها:

تحــدد مجتمــع الدراســة بجميــع المشــرفات التربــويات لمــادتي العلــوم والرياضيــات في التعليــم العــام بمدينــة 
مكــة المكرمــة، وحيــث إن مجتمــع الدراســة بلــغ عددهــن )55( مشــرفه، فقــد تم اختيــار مجتمــع الدراســة كعينــة؛ 
نظــراً لصغــر حجــم مجتمــع الدراســة، والجــدول )1( يوضــح التوزيــع التكــراري لعينــة الدراســة مــن المشــرفات 
التربــويات حســب تخصــص المشــرفة، ومؤهلهــا العلمــي، وخبرتهــا العمليــة كلًا علــى حــدة، وذلــك علــى حســب 

عــدد المســتجيبين مــن العينــة، والــذي بلــغ )44( مشــرفه تربويــة.

جدول )1(: التوزيع التكراري لعينة الدراسة الكلية من المشرفات التربويات حسب تخصص المشرفة وكلٍ 
من المؤهل العلمي وفئات سنوات الخبرة 

تخصص المشرفة:الخصائص
المجموعرياضياتعلوم

%ت%ت%ت

مي
العل

هل 
المؤ

12250,01431,83681,8 – بكالوريوس

236,836,8613,6 – ماجستير

312,312,324,5 – دكتوراه

49,149,1818,2مجموع الدراسات العليا )ماجستير ودكتوراه(

2659,11840,944100,0المجموع الكلي
لخبرة

ت ا
سنوا

ت 
فئا

112.336,849,1 / أقل من 10 سنوات

249,1511,4920,5 / من 10 – أقل من 20 سنة

511,4818,21329,5مجموع من خبرتهم أقل من 20 سنة 

32045,5715,92761,4 / من 20 – أقل من 30 سنة

412,336,849,1 / من 30 سنة فأكثر

2147,71022,73170,5مجموع من خبرتهم 20 سنة فأكثر

2659,11840,944100,0المجموع الكلي
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أداة الدراسة )الاستبانة(:
بعــد الاطــاع علــى الأدب التربــوي المتعلــق بنمــوذج الفورمــات والدراســات الســابقة، وبعــد دراســة 
الثمــان، قامــت  النمــوذج  الــي أكــدت عليهــا McCarthy، ومراحــل  التعلــم الأربعــة،  موســعة لأنمــاط 

الباحثــة بإعــداد الاســتبانة وفقــاً للخطــوات الآتيــة:

1- تحديد الهدف من الاستبانة:
معرفــة درجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج الفورمــات أثنــاء التدريــس مــن وجهــة نظــر 

المشــرفات التربــويات.

2- مكونات الاستبانة: 
تكونت الاستبانة من عدة أجزاء رئيسة، وهي:

أ- الرســالة المصاحبــة للاســتبانة: والــي تضمنــت الهــدف مــن الدراســة، وأهميــة مشــاركة المجيبــن فيهــا، وكيفيــة 
المؤهــل  التخصــص،  مــن حيــث:  التربــويات  الخاصــة بالمشــرفات  البيــانات  علــى كتابــة  والتأكيــد  الإجابــة، 

العلمــي، عــدد ســنوات الخــرة.

الثمــان،  الفورمــات  نمــوذج  مراحــل  تمثــل  رئيســة،  محــاور  ثمانيــة  الاســتبانة  الاســتبانة: تضمنــت  محــاور  ب- 
وهــي: الربــط، الحضــور، التصــور، الإخبــار، التطبيــق، التوســيع، التنقيــة، الأداء، وانــدرج تحتهــا مجموعــة مــن 

الممارســات. 

ج- تدريــج الاســتجابة للعبــارات: متــدرج مــن أربعــة حقــول، هــي: عاليــة، متوســطة، منخفضــة، منعدمــة، وقــد 
أخــذت القيــم بنــاءً علــى قيمــة المتوســط الحســابي، ونســبته المئويــة، والحــدود الحقيقيــة لــه، في ضــوء قانــون المــدى 

والمســافة بــن فئــات الاســتبانة؛ بحيــث يمكــن اعتبــار الاســتخدام بدرجــة:

- عاليــة إذا كانــت قيمــة المتوســط أعلــى مــن أو يســاوي 3,25، أو بنســبة مئويــة أعلــى مــن أو يســاوي 
.%  81,3

- متوســطة إذا كانــت قيمــة المتوســط الحســابي تــراوح فيمــا بــن أقــل مــن 3,25 - 2,50، أو بنســبة مئويــة 
تــراوح فيمــا بــن أقــل مــن 81,3 – 62,5 %.

- ضعيفــة إذا كانــت قيمــة المتوســط الحســابي تــراوح فيمــا بــن أقــل مــن 2,50 _ 1,75، أو بنســبة مئويــة 
تــراوح فيمــا بــن أقــل مــن 62,5 _ 43,8 %.

- منعدمة إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي أقل من 1,75، أو بنسبة مئوية أقل من 43,8 %.
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3- حساب الصدق الظاهري للاستبانة:
تم عرض الاســتبانة في صورتها الأولية، التي تمثلت في ثمانية محاور، يتبعها )59( ممارســة، على مجموعة 
مــن المحكمــن المختصــن في المناهــج وطــرق تدريــس العلــوم والرياضيــات، وعلــم النفــس بلــغ عددهــم )16( 
محكّمًــا، وطلــب منهــم إبــداء آرائهــم حــول الأداة مــن حيــث: وضــوح العبــارة، ومــدى انتمائهــا للمحــور، ودقــة 
الصياغة اللغوية، وإضافة أي اقتراحات أو تعديلات يرونها مناسبة، بالإضافة إلى النظر في تدرج الاستبانة، 
ومــدى ملائمتــه لقيــاس درجــة الممارســة. وبعــد اســتعادة النســخ المحكمــة تم تعديــل صياغــة بعــض العبــارات، 
وحــذف أو إضافــة بعــض العبــارات، في ضــوء آراء المحكمــن. وأصبحــت الاســتبانة في صورتهــا النهائيــة تتضمــن 
)51( ممارســة، موزعــة علــى محــاور الاســتبانة، كالتــالي: الربــط=9, الحضــور=4, التصــور=5, الإخبــار=6, 

التطبيــق=6, التوســيع=6, التنقيــة=8, الأداء=7, انظــر ملحــق )1(.

4– ثبات الاستبانة: 
لإيجاد ثبات الأداة طبقت الاســتبانة على عينة، بلغ عددها )30( مشــرفة تربوية، ثم اســتخدم معامل 
ألفاكرونبــاخ لحســاب الثبــات لــكل محــور وللاســتبانة ككل، وجــاءت نتائــج معامــات ثبــات الأبعــاد مرتفعــة، 
وتراوحــت قيــم الثبــات مــا بــن )86,. حــى 94,.(، ممــا يــدل أن الأداة لهــا ثبــات مقبــول وصالحــة للتطبيــق، 

والجــدول )2( يوضــح ذلــك:

جدول )2(: قيم ثبات الاستبانة والمحسوبة بطريقة )آلفا كرونباخ( 

قيمة معامل آلفا كرونباخعددالممارساتمراحل نموذج الفورمات
190.914 – الربط

240.867 - الحضور

350.883 - التصور

460.877 - الإخبار

560.861 - التطبيق

660.944 - التوسيع

780.932 – التنقية

870.905 – الأداء

9510.982 - الممارسة الكلية لمراحل نموذج الفورمات
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تطبيق الاستبانة:

تم إرســال الاســتبانة إلى مشــرفات العلــوم والرياضيــات بمراحــل التعليــم العــام )ابتدائــي/ متوســط/ ثانــوي( 
بمدينــة مكــة المكرمــة، والــاتي يمثلــن عينــة الدراســة، بواســطة رابــط عــن طريــق الواتــس آب، وبعــد إجابتهــا مــن 

قبــل أفــراد العينــة أرُســلت الاســتجابات إلى إيميــل الباحثــة.

الأساليب الإحصائية:

قامت الباحثة بتحليل نتائج الدراسة باستخدام الأساليب الإحصائية الآتية:

- التكرارات والنسب المئوية.

- المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية.

- اختبارت )T-test(؛ وذلك للمقارنة بين استجابات مشرفات العلوم، ومشرفات الرياضيات.

عرض النتائج ومناقشاتها وتفسيرها:

إجابة السؤال الأول:

 4mat نــص الســؤال الأول علــى: مادرجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضــات لنمــوذج الفورمــات
أثنــاء تدريســهن مــن وجهــة نظــر المشــرفات التربــويات؟ 

المئويــة  المعياريــة ونســبها  الحســابية وانحرافاتهــا  المتوســطات  الســؤال الأول تم حســاب  عــن  وللإجابــة 
لاســتجابات المشــرفات التربــويات عينــة الدراســة علــى اســتبانة واقــع ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات 
قيــم  مــن  حســب كل  ترتيبهــا  ثم  المكرمــة،  مكــة  بمدينــة  العــام  بالتعليــم  تدريســهن  في  الفورمــات  لنمــوذج 
المتوســطات الحســابية ونســبها المئويــة تنازليــاً وانحرافاتهــا تصاعــدياً لــكل مرحلــة مــن المراحــل الثمــان علــى حــدة، 

والجــدول )3( يوضــح ذلــك.
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جدول )3(: المتوسطات الحسابية وانحرافاتها المعيارية ونسبها المئوية ودرجة الممارسة لكل مرحلة من المراحل الثمان

المتوسط الممارسةالمرحلة
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

درجة الترتيب على:
الممارسة المراحلالمرحلة

1

2- تثير دافعية الطالبات من خلال: أسئلة صفية/ 
قصص شخصية/ فيلم تعليمي/ طلب إكمال خريطة 
ذهنية/ طرح قضية للعصف الذهني/ حدث جاري/ 

عرض عملي... إلخ.

عالية3.2781.80.624109

عالية63.2781.80.624109- تسهل العمل الجماعي للطالبات.1

1
3- توفر خبرات مادية محسوسة مثل: مواد أو أدوات 

ذات ارتباط بالموضوع.
متوسطة3.2380.80.642312

متوسطة13.1177.80.689418- تهيؤ البيئة التعليمية للتعلم.1

1
4- تربط الطالبات بالمحتوى من خلال خبراتهم 

الشخصية.
متوسطة3.0576.30.714524

1
7 - تصمم حوار جماعي تفاعلي يربط خبرات الطالبات 

السابقة مع التعلم الجديد.
متوسطة2.9874.50.698628

1
8- تتبنى خبرات تعليمية تسمح للاستجابات الشخصية 

المتنوعة للطالبات.
متوسطة2.9874.50.698628

1
5- تتيح الوقت الكافي للطالبات لاكتشاف المعنى 

المتضمن في هذه الخبرات.
متوسطة2.9373.30.728833

متوسطة92.9172.80.802934- تشجع التفكير المنطقي والرمزي لدى الطالبات.1

متوسطة3-3.08177.00.534معدل ممارسة المرحلة الأولى - الربط1

متوسطة133.1879.50.691114- توضح سبب التعلم للطالبات.2

12- تساعد الطالبات على تلخيص ومراجعة أوجه 2
الشبه والاختلاف.

متوسطة3.1478.50.702216

10- تحث الطالبات على التأمل والتحليل لأفكارهن 2
وخبراتهن السابقة التي تمت في الخطوة الأولى )الربط(.

متوسطة2.9573.80.746331

11- تشجع الطالبات ليتشاركن بوجهات نظرهن 2
ومعتقداتهن.

متوسطة2.9573.80.776432

متوسطة4-3.05776.40.617معدل ممارسة المرحلة الثانية - الحضور2
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المتوسط الممارسةالمرحلة
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

درجة الترتيب على:
الممارسة المراحلالمرحلة

3

15- تستخدم وسائط مختلفة للطالبات مقروءة أو 
مكتوبة لإدراك الحقائق والمفاهيم وربط خبرات التعلم 

بالمفهوم مثل: كتب/ مواقع انترنت/ تسجيلات سمعية/ 
أشرطة فيديو/ موسوعات/ خرائط/ برامج حاسب.

متوسطة3.0776.80.728222

3
17- تعمق الصلة بين المفهوم وخبرات الطالبات 

الشخصية.
متوسطة2.9172.80.802334

3
16- توفر أنشطة تأملية تساعد الطالبات على ربط 

المعرفة بالجانب الوجداني.
متوسطة2.8270.50.756440

3
18- تعمل على ربط المعرفة والخبرات الموجودة لدى 

الطالبات مع ما اكتشفه العلماء.
متوسطة2.8270.50.756440

متوسطة5-2.98674.70.609معدل ممارسة المرحلة الثالثة - التصور3

4
20- تقدم المعلومات للطالبات بشكل متسلسل ومنظم 

بحيث يؤكد على ترابط الخبرات.
عالية3.4185.30.622102

4
19- تقدم قدر من المعرفة والمعلومات المتصلة بالمفهوم 

للطالبات.
عالية3.3483.50.608204

4
22- تهتم بعرض المعلومات والتفاصيل المهمة للطالبات 

بالتسلسل.
عالية3.3283.00.674306

4
23- تستخدم أنظمة مختلفة لتقديم المعلومات للطالبات 

مثل: الإلقاء/ النص/ المتحدث الضيف/ الفيلم/ 
العروض/ الحاسب الآلي/ الصور/ الخرائط... إلخ.

عالية3.3082.50.594408

متوسطة243.0977.30.709521- تؤكد على السمات المهمة للمفهوم.4

4
21 - تشجع الطالبات على تحليل الحقائق والمفاهيم 

والتعميمات والنظريات.
متوسطة2.8270.50.756640

متوسطة1-3.21280.30.521معدل ممارسة المرحلة الرابعة - الإخبار4

5
26- تفحص استيعاب الطالبات للمفاهيم باستخدام 
أدوات معيارية مثل: أوراق العمل والمشكلات/ كتب 

التمارين...إلخ
عالية3.3483.50.568103

عالية303.3082.50.553207- تتابع الطالبات وتوجههن أثناء ممارسة النشاط.5

عالية253.2581.30.615311- تقدم أنشطة عملية للطالبات للتدريب والممارسة.5
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الممارسةالمرحلة
المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

درجة الترتيب على:
الممارسة المراحلالمرحلة

28- تضع تعليمات وخطوات محددة للطالبات لإتقان 5
المهارات.

متوسطة3.1177.80.655517

29- تعمل على تكامل المعرفة النظرية بالعملية 5
للطالبات.

متوسطة3.0576.30.834627

متوسطة2-3.20180.00.505معدل ممارسة المرحلة الخامسة - التطبيق5

31- تشجع الطالبات على توظيف الأفكار بأشكال 6
جديدة مختلفة.

متوسطة2.8070.00.701143

35- تساعد الطالبات على تنظيم تعلمهن وفقا 6
لقدراتهن.

متوسطة2.7368.30.845245

32- تتيح الفرص للطالبات لتصميم اكتشافاتهن 6
الشخصية غير المألوفة للمفهوم.

متوسطة2.5263.00.821348

36- توجيه الطالبات للقيام بعملية التخطيط لتقويم 6
مشاريعهن بحيث يحددن معايير خاصة للنجاح.

متوسطة2.5062.50.849449

34- توفر مواقف تعلم متعددة للطالبات تمكنهن من 6
الإبداع في المشروعات.

ضعيفة2.4561.30.791550

33- تصمم المواقف للطالبات لاكتشاف المفاهيم غير 6
الموجودة بالكتاب المدرسي.

ضعيفة2.4561.30.901651

متوسطة8-2.57664.40.726معدل ممارسة المرحلة السادسة - التوسيع6

عالية433.4385.80.587101- تشجع الطالبة أن تعمل بمفردها أو مع زميلاتها.7

37 - تعطي إرشادات وتغذية راجعة للمهام التي تكلف 7
بها الطالبات.

متوسطة3.1177.80.754219

42- تشجع الطالبات على تحمل مسؤولية تعلمهن، 7
وتعليم الأخريات )تعليم الأقران(.

متوسطة3.0776.80.789323

40- تدعم التوقعات العالية للطالبات أثناء ممارستهن 7
للنشاط.

متوسطة2.8972.30.868436

38- تساعد الطالبات على تحليل استخدامهن للمفاهيم 7
الجديدة وربطها بحياتهن )تطبيقها في الواقع(.

متوسطة2.8671.50.824538

متكامــل 7 منظــور  تكويــن  علــى  الطالبــات  تشــجع   -44
للخــرة.

متوسطة2.8471.00.805639
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المتوسط الممارسةالمرحلة
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

درجة الترتيب على:
الممارسة المراحلالمرحلة

41- تساعد الطالبات على تحويل الأخطاء إلى فرص 7
تعلم.

متوسطة2.7368.30.845845

متوسطة7-2.96374.10.655معدل ممارسة المرحلة السابعة - التنقية7

45- تدعم الطالبة في تعلمها ومشاركتها لزميلاتها من 8
أجل التوسع في المفهوم.

متوسطة3.0576.30.746426

46- تهيئ البيئة الصفة بما يسمح بتبادل الأفكار بين 8
الطالبات.

متوسطة3.0576.30.714324

متوسطة472.9874.50.698528- تتيح الفرصة للطالبة لتطبيق المفهوم الجديد.8

متوسطة483.1879.50.620113- تتيح الفرص للطالبات لعرض أعمالهن في المدرسة.8

49- تساعد الطالبات على التعلم عن طريق التجربة 8
والخطأ بأنفسهن.

متوسطة2.8671.50.734637

متوسطة503.0977.30.676220- تحث الطالبات على تعليم زميلاتهن.8

8

51- تتيح الفرصة لكل طالبة لتنوع وتعدد في تطبيقاتها 
للخبرة )للإبداع(، مثل تجريب المفهوم في سياقات أخرى: 

كتابة قصيدة/ كتابة تقارير البحوث/ العروض/ إجراء 
التجربة / إبداع في ملفات الأعمال.. إلخ.

متوسطة2.6867.00.857747

متوسطة6-2.98474.60.577معدل ممارسة المرحلة الثامنة - الأداء8

متوسطة--3.00875.20.526معدل عام ممارسة المراحل الكلية9

يتبــن مــن جــدول )3( درجــة ممارســة معلمــات العلــوم لنمــوذج الفورمــات في تدريســهن بالتعليــم العــام 
مــن وجهــة نظــر المشــرفات التربــويات في دورتــه التعليميــة ذات المراحــل الثمــان، وهــي كالآتي مرتبــة حســب 

المراحــل: 

- المرحلة الأولى )الربط(:

جــاءت )إثارة الدافعيــة( و )تســهيل العمــل الجماعــي للطالبــات( بدرجــة ممارســة عاليــة؛ حيــث بلــغ 
التــوالي )27, 3 , 27,3( ممــا يؤكــد أن ممارســة إثارة الدافعيــة وتســهيل العمــل  المتوســط الحســابي علــى 
الجماعــي تهتــم بهــا المعلمــة بشــكل واضــح وصريــح ودائــم في المواقــف التدريســية المناســبة لطبيعــة المهــارة، 
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وهــذه إحــدى المهــارات المهمــة في بدايــة العمليــة التدريســية، وهــي أســاس لإطــاق طاقــات الطالبــة للتعلــم، 
وبالــذات إذا اجتمعــت في إطــار العمــل الجماعــي، وهــذه النتيجــة تتفــق فيمــا يرتبــط بالعمــل الجماعــي مــع 
دراســة )Craven (2000، الــي تــرى أن اســتخدام نمــوذج الفورمــات يحســن مهــارات العمــل في بيئــة 

العمــل التعــاوني.

 بينما جاءت بقية ممارسات مرحلة الربط بدرجة ممارسة متوسطة؛ حيث تراوحت المتوسطات الحسابية بين
)3,23-2,91(، وكذلــك جــاء معــدل ممارســة المرحلــة الأولى )الربــط( بدرجــة متوســطة؛ حيــث بلــغ المتوســط 
الحســابي )3,08(. ومــن هــذا يتبــن أن هنالــك ممارســة لمرحلــة الربــط إحــدى مراحــل نمــوذج الفورمــات وإن 
كانــت بدرجــة متوســطة، وهــذا يؤكــد أهميــة هــذه الممارســة لــدى المعلمــة أثنــاء ممارســة العمليــة التعليميــة في 
اثنــاء تدريســها علــى ممارســة مهــارة ربــط  الموقــف التدريســي داخــل الفصــل؛ حيــث تحــرص المعلمــة دائمــاً 
المعلومــات والمفاهيــم الــي تقدمهــا للطالبــات مــع خبراتهــن الســابقة؛ لمســاعدتهن علــى تكويــن البــى المعرفيــة 
الجديــدة لديهــن مــن خــال إثارة الأســئلة؛ وذلــك لأن المعلمــة تحــرص علــى تزويــد الطالبــات بالمعرفــة كهــدف 
أســاسٍ أثنــاء ممارســتها للتدريــس، فالتركيــز مــن قبــل المعلمــة علــى تنميــة المعــارف يعتــر أكــر مــن تركيزهــا علــى 

تنميــة المهــارات والاتجاهــات الإيجابيــة لــدى الطالبــات.

- المرحلة الثانية )الحضور(:

جــاءت درجــة ممارســة جميــع ممارســات المرحلــة الثانيــة )الحضــور( بدرجــة متوســطة؛ حيــث تراوحــت 
المتوســطات الحســابية بــن )3,18 – 2,95(، كمــا جــاء معــدل ممارســة المرحلــة الثانيــة بدرجــة متوســطة 
أيضــا؛ً حيــث بلــغ المتوســط )3,057(، وهــذا يوضــح أن مرحلــة الحضــور تتــم ممارســتها مــن قبــل المعلمــات 
وإن كانــت درجــة الممارســة متوســطة حــى وإن لم تضــع المعلمــات في اعتبارهــن ممارســة نمــوذج الفورمــات 

للتدريــس. كاســراتيجية 

في هــذه المرحلــة يتــم تأمــل معــارف وخــرات الطالبــات، الــي ظهــرت نتيجــة للأســئلة، وإدارة الحــوار 
معهــن مــن قبــل المعلمــة ومســاعدتهن علــى التشــارك في وجهــات نظرهــن ومعارفهــن وآرائهــن، غــر أن هــذه 
المرحلــة جــاءت بدرجــة ممارســة متوســطة؛ والســبب يعــود إلى أن الوقــت المخصــص للحصــة ليــس كافيــاً للتأمــل 
في أفــكار الطالبــات، وخبراتهــن، وإثارة العديــد مــن الأســئلة حــول ذلــك، بالإضافــة إلى التــزام المعلمــة بضــرورة 
التأمــل في إجــابات  الكثــر مــن المعلمــات لا يعطــي  إنهــاء جميــع مفــردات المقــرر في وقــت محــدد، وأيضــاً 
الطالبــات حقــــه مــن الاهتمــام؛ لأن اهتمامهــن في الغالــب ينحصــر علــى إيصــال المعلومــة فقــط، وجميــع ذلــك 

لا يمكّــن المعلمــة مــن درجــة ممارســة عاليــة لمرحلــة الحضــور. 
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- المرحلة الثالثة )التصور(:

جــاءت ممارســة )تزويــد الطالبــات بالمعلومــات الضروريــة للمفهــوم( بدرجــة ممارســة عاليــة؛ حيــث بلــغ 
المتوســط )3,32(، أمــا بقيــة ممارســات هــذه المرحلــة فقــد جــاءت درجــة ممارســتها بدرجــة متوســطة؛ حيــث 
بلغــت المتوســطات الحســابية علــى التــوالي )3,07، 2,91، 2,82، 2,82(، وكذلــك جــاء معــدل ممارســة 
المرحلــة الثالثــة بدرجــة متوســطة؛ حيــث بلــغ المتوســط الحســابي )2,98(، وعلــى الرغــم مــن ذلــك فقــد جــاءت 
ممارســة تزويــد الطالبــات بالمعلومــات الضروريــة للمفهــوم بدرجــة ممارســة عاليــة كمــا ذكــر ســابقاً، وهــذا يؤكــد 
أهميــة التركيــز علــى تزويــد الطالبــات بالمعلومــات اللازمــة للمفهــوم بغــض النظــر عــن توظيــف المعلمــة لنمــوذج 
الفورمــات؛ لأن هــذا يتفــق مــع الفكــر الســائد لــدى الكثــر مــن المعلمــات، والــذي ينظــر للهــدف الأســاس 
للعمليــة التعليميــة بتقــديم أكــر قــدر مــن المعرفــة للطالبــات دون مراعــاة لتنميــة الكثــر مــن المهــارات، كمهــارة 
الحــوار، والاتصــال، والتعلــم الــذاتي... الخ، وتنميــة الأنمــاط المختلفــة مــن التفكــر، في حــن جــاءت بقيــة 
ممارســات هــذه المرحلــة بدرجــة متوســطة، وهــي تتمثــل في اســتخدام وســائط متنوعــة لمســاعدة المتعلمــات علــى 
توســيع تمثيــل المعــى مــع خبراتهــن الشــخصية، مثــل: اســتخدام الموســوعات، وأشــرطة الفيديــو، والتســجيلات 
الســمعية، ومواقــع الانترنــت، والكثــر مــن هــذه الوســائط غــر متوفــر في المــدارس، وهــذا مــا أثبتتــه دراســة 

وضحــى العتيــي )2011(.

- المرحلة الرابعة )الإخبار(:

جــاءت معظــم ممارســات مرحلــة الإخبــار بدرجــة ممارســة عاليــة؛ حيــث تراوحــت المتوســطات الحســابية 
مــا بــن )3,41 - 3,30(، في حــن جــاءت الممارســتان الأخــرتان )تؤكــد علــى الســمات المهمــة للمفهــوم، 
تشــجع الطالبــات عــل تحليــل الحقائــق... الخ( بمتوســطات حســابية، هــي علــى التــوالي )3,09، 2,82(، 
وبدرجــة ممارســة متوســطة،كما جــاء معــدل ممارســة المرحلــة الرابعــة بدرجــة متوســطة وبمتوســط حســابي بلــغ 

.)3,21(

يلاحــظ أن معظــم ممارســات هــذه المرحلــة جــاءت بدرجــة ممارســة عاليــة؛ وذلــك لأن هــذه المرحلــة 
تركــز علــى تقــديم المفاهيــم بطريقــة مرتبــة منطقيــاً، مــع الحــرص علــى الاهتمــام بعــرض التفاصيــل المتصلــة بتلــك 
المفاهيــم مــن قبــل المعلمــة، مســتخدمة لذلــك وســائل متعــددة لإيصــال تلــك المفاهيــم للطالبــات، وهــذا يتفــق 
مــع الفكــر الــذي يتبنــاه الكثــر مــن المعلمــات؛ حيــث يمثــل إيصــال أكــر قــدر مــن المفاهيــم والمعــارف الهــدف 
الرئيــس للعمليــة التعليميــة، فــا غــرو أن تصــل درجــة الممارســة لدرجــة عاليــة، في حــن جــاءت الممارســتان 
المفاهيــم  مــن  قــدر  أكــر  إيصــال  علــى  ينصــب  المعلمــة  اهتمــام  متوســطة؛ لأن  ممارســة  بدرجــة  الأخــرتان 

والمعــارف للطالبــات بالدرجــة الاولى.
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- المرحلة الخامسة )التطبيق(:

جــاءت ثلاثــة مــن ممارســات مرحلــة التطبيــق بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي: )تفحــص اســتيعاب الطالبــات 
للمفاهيــم...، تتابــع الطالبــات وتوجههــن...، تقــدم أنشــطة عمليــة للطالبــات(، وكانــت المتوســطات الحســابية 
علــى التــوالي )3,34، 3,30، 3,25(، وبهــذا يتبــن أن المعلمــات يفُعِّلــن وســائل التقــويم المختلفــة لتقــويم أداء 
الطالبــات، كمــا يحرصــن علــى متابعــة الطالبــات أثنــاء أدائهــن للأنشــطة؛ لإدراكهــن أهميــة دور الطالبــة النشــطة 
في عمليــة التعلــم، وإعطائهــن دوراً أكــر في الاعتمــاد علــى النفــس أثنــاء التعلــم مــن خــال تقــديم الأنشــطة 
العمليــة، وهــذا يؤكــد أهميــة ممارســة وتطبيــق الأنشــطة في المواقــف التدريســية مــن الطالبــات، ومتابعــة المعلمــة 
لهــن أثنــاء تنفيــذ الأنشــطة المتنوعــة، بصــرف النظــر عــن نوعيــة الاســراتيجية المســتخدمة في الموقــف التعليمــي. 

كمــا جــاءت درجــة ممارســة بقيــة ممارســات هــذه المرحلــة بدرجــة متوســطة؛ حيــث بلغــت المتوســطات 
الحســابية كالتــالي: )3,16، 3,11، 3,05(، وكذلــك بلــغ معــدل ممارســة المرحلــة الخامســة بدرجــة متوســطة 
بمتوســط حســابي )3,20(، ممــا يــدل علــى إدراك المعلمــات لمعظــم أساســيات تنفيــذ العمليــة التدريســية، الــي 
ينبغــي مراعاتهــا أثنــاء ممارســة المهــارات التنفيذيــة، وإن لم تصــل درجــة الممارســة إلى درجــة عاليــة، مــن توضيــح 

تعليمــات وخطــوات لإتقــان المهــارات، والحــرص علــى تكامــل المعرفــة النظريــة مــع العمليــة.

- المرحلة السادسة )التوسع(:

جاءت درجة ممارسة بعض الممارسات لهذه المرحلة بدرجة ممارسة متوسطة، وهي: )تشجيع الطالبات 
علــى توظيــف الأفــكار، تســاعد الطالبــات علــى تنظيــم تعلمهــن وفقــاً لقدراتهــن، تتيــح الفــرص للطالبــات 
لتصميــم اكتشــافاتهن الشــخصية...، توجــه الطالبــات للقيــام بعمليــة التخطيــط لتقــويم مشــاريعهن...(، وقــد 
كانــت المتوســطات الحســابية علــى التــوالي )2,80، 2,73، 2,52، 2,50(، وكذلــك جــاء معــدل ممارســة 
المرحلــة السادســة بدرجــة متوســطة؛ حيــث بلــغ المتوســط الحســابي )2,57(، وهنــا يتضــح أن تنفيــذ المعلمــات 
لبعــض المهــارات لا يرتقــي إلى درجــة الممارســة العاليــة، وقــد يعــود ذلــك إلى كثــرة الأعبــاء الملقــاة علــى عاتــق 
المعلمــة، زيادة علــى التدريــس، بالإضافــة إلى كــر حجــم المقــرر الدراســي، وعــدم توفــر البيئــة الماديــة والإداريــة 

المحفــزة للمعلمــة في كثــر مــن المــدارس... الخ.

بينمــا جــاءت بقيــة الممارســات بدرجــة ممارســة ضعيفــة، وهــي: )توفــر مواقــف تعلــم متعــددة للطالبــات 
تمكنهــن مــن الإبــداع، تصمــم المواقــف للطالبــات لاكتشــاف المفاهيــم...(، وكانــت المتوســطات الحســابية لــكلٍ 
منهمــا )2,45، 2,45(، وقــد يعُــزى انخفــاض درجــة الممارســة إلى ضعيفــة إلى عــدة عوامــل، منهــا: أن المعلمــة 
ســواء معلمــة العلــوم أو الرياضيــات لم تهتــم بتوفــر البيئــة المثــرة في المواقــف التعليميــة المختلفــة، الــي تُكِّــن 
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والطالبــات وتســاعدهن علــى الإبــداع في أفكارهــن، وتوظيفهــا في المشــاريع والبحــوث العلميــة المختلفــة، الــي 
تعكــس القــدرات العليــا في المجــال الإدراكــي المعــرفي لــدى الطالبــات، كذلــك لم تتــح المعلمــة المواقــف التعليميــة 
المتنوعــة، والــي تســاعد الطالبــات علــى اكتشــاف واســتخلاص المفاهيــم العلميــة الضروريــة ذات العلاقــة، والــي 
يحتاجهــا تطبيــق المعرفــة في مواقــف جديــدة )مرحلــة التوســع(، وقــد يعُــزَى أيضــاً إلى قصــور في الزمــن المتــاح 
لمســاعدة الطالبــات علــى الإبــداع، أو قــد يعــود ذلــك إلى اعتقــاد بعــض المعلمــات بعــدم ضــرورة الاعتمــاد علــى 
اســراتيجيات تدريــس حديثــــة تنُمــي الإبــداع، ومــن ثم فــا داعــي لتجريبهــا في وجــود طرائــق تدريــس قــد تعــوَّدْنَ 
عليهــا، أو أن تخطيــط المعلمــات لتنفيــذ الــدروس قــد يكــون في حــدوده الدنيــا، ولا يرتقــي للتخطيــط؛ لتنميــة 
الإبــداع، ورعايتــه لــدى الطالبــات، وإتاحــة الفرصــة لهــن خــال التدريــس اليومــي، وقــد يعُــزى ذلــك أيضــاً إلى 
قصــور في برامــج إعــداد المعلمــات الــي لا تـُـولي طــرق تدريــس تنميــة الإبــداع في برامجهــا الاهتمــام الــكافي، وهــذا 

مــا أثبتتــه دراســة شــرين الحــربي )2008(.

- المرحلة السابعة )التنقية(: 

جــاءت درجــة ممارســة إحــدى ممارســات مرحلــة التنقيــة بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي: )تشــجع الطالبــة 
أن تعمــل بمفردهــا أو مــع زميلاتهــا(، وبمتوســط حســابي )3,43(، بينمــا جــاءت بقيــة ممارســات هــذه المرحلــة 
التــوالي: )3,11، 3,07، 2,89، 2,86،  بدرجــة ممارســة متوســطة، وبمتوســطات حســابية، هــي علــى 
2,84، 2,73(، كمــا جــاء معــدل ممارســة المرحلــة الســابعة بدرجــة متوســطة أيضــاً، وبمتوســط حســابي بلــغ 
)2,96(، وهنــا يتضــح اهتمــام المعلمــة بتعزيــز التفاعــل الاجتماعــي بــن الطالبــات مــن خــال تنفيــذ مهــام 
منهــا بمــا  للعمــل الفــردي للطالبــات، إيمــاناً  وأنشــطة تعاونيــة مشــركة، بالإضافــة إلى إتاحــة الفرصــة أيضــاً 
يتحقــق مــن أهــداف مــن كلٍ منهمــا، وكذلــك كان هنالــك اهتمــام بالتغذيــة الراجعــة، والتركيــز علــى الكثــر 
مــن الاتجاهــات الإيجابيــة، كتحمــل المســؤولية والتعــاون ودعــم التوقعــات العاليــة للطالبــات، وكذلــك تحويــل 
الأخطــاء إلى فــرص تعلــم... الخ. ومــن هــذا يتبــن أن المعلمــة تمــارس الكثــر مــن المهــارات أثنــاء تدرســها 
وتحــرص علــى إكســاب الطالبــات العديــد مــن الاتجاهــات الإيجابيــة، وإن كانــت درجــة الممارســة متوســطة.

- المرحلة الثامنة )الأداء(:

جــاءت جميــع ممارســات مرحلــة الأداء، وكذلــك معــدل الممارســة لهــذه المرحلــة بدرجــة متوســطة، وكانــت 
 ،2,68  ،2,86  ،2,98  ،3,05  ،3,05  ،3,09  ،3,18( التــــــــوالي:  علــى  الحسابيــــــة  المتوســطات 
2,98(، كمــا جـــاء المعــدل العــام لممارســة المراحــل الكليــة بدرجــة متوســطة، وبمتوســط حســابي )3,008(.
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وهــذا يوضــح أن الكثــر مــن ممارســات مراحــل نمــوذج الفورمــات 4mat يمارســنها معلمــات العلــوم 
والرياضيــات كمهــارات تدريســية وإن جــاءت درجــة الممارســة بدرجــة متوســطة، وهــذا قــد يعتــر إدراكًا واضحًــا 
مــن معلمــات العلــوم والرياضيــات لأهــداف تطبيــق طــرق واســراتيجيات التدريــس الــي يســتخدمنها للتدريــس 
علــى اختــاف أنواعهــا، ووجــود اتجــاه إيجــابي واضــح لتطبيــق تلــك الاســراتيجيات، بالإضافــة إلى اطلاعهــن 
الــي تمكّنهــن مــن ممارســة العديــد مــن المهــارات  علــى الكثــر مــن مــزايا تطبيــق الاســراتيجيات المختلفــة، 
التدريســية المنشــودة، دون علــم وإلمــام كافٍ بنمــوذج الفورمــات ومراحلــه المختلفــة، والممارســات المتنوعــة لــكل 

مرحلــة علــى حــدة.

ممــا تقــدم مــن مناقشــة للنتائــج المرتبطــة بدرجــة ممارســة مراحــل نمــوذج الفورمــات يتبــن أن معظــم المراحــل 
جــاءت بدرجــة ممارســة متوســطة مــن قبــل معلمــات العلــوم والرياضيــات، ممــا يــدل علــى أن المعلمــات بحاجــة إلى 
المزيــد مــن التوجيــه والتدريــب علــى كيفيــة اســتخدام اســراتيجية نمــوذج الفورمــات بجميــع مراحلــة في التدريــس؛ 
وذلــك مــن خــال إخضــاع المعلمــات لــدورات تدريبيــة في هــذا المجــال، ومتابعــة تحســن وتطويــر مســتواهن، وأن 

يجــد ذلــك كل متابعــة مــن مشــرفات العلــوم والرياضيــات.

إجابة السؤال الثاني:

نــص الســؤال الثــاني علــى: هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0,05( في وجهــة نظــر 
 4mat المشــرفات التربــويات حــول درجــة ممارســة معلمــات العلــوم ومعلمــات الرياضيــات لنمــوذج الفورمــات

أثنــاء تدريســهن تعُــزى لمتغــرات تخصــص المشــرفة )علــوم/ رياضيــات(، ومؤهلهــا العلمــي، وخبرتهــا؟

وللإجابة عن السؤال الثاني تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المشرفات 
 Independent.Samples T Test علــى الاســتبانة، ثم حســاب اختبــار )ت( للعينــات المســتقلة
لمعرفــة الفــروق بــن المتوســطات الكليــة لوجهــة نظــر عينــة الدراســة لدرجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات 
لمراحــل نمــوذج الفورمــات أثنــاء تدريســهن حســب المتغــرات المختلفــة في جــداول )4، 5، 6( الــي توضــح ذلــك: 

أولًا: بالنسبة للتخصص )علوم / رياضيات(: 

جدول )4(: نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق بين المتوسطات الكلية لوجهة نظر عينة 
الدراسة الكلية من المشرفات التربويات لدرجة ممارسة معلمات العلوم والرياضيات لمراحل نموذج الفورمات 

حسب تخصص المشرفة التربوية 
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المتوسط 
الكلي 
لدرجة 
ممارسة 
مرحلة

تخصص
المشرفة 
التربوية

نسبة المتوسطن
المتوسط

الانحراف 
المعياري

درجة 
الممارسة

Levene’s اختبار
قيمة لتجانس التباين

اختبار 
)ت(

مستوى 
الدلالة

متوسط 
الاختلاف

دلالتهقيمته

1- الربط
متوسطة263.09077.30.527علوم

0.087 0.770
0.896 0.132غ. د

-0.022غ. د
متوسطة183.06876.70.559رياضيات

 -2
الحضور

متوسطة263.01075.30.572علوم
1.469 0.232

0.548 -0.606غ. د
-0.115غ. د

متوسطة183.12578.10.687رياضيات

 -3
التصور

متوسطة262.92373.10.681علوم
1.356 0.251

0.414 -0.825غ. د
-0.155غ. د

متوسطة183.07877.00.491رياضيات

 -4
الإخبار

متوسطة263.18679.70.526علوم
0.247 0.622

0.693 -0.397غ. د
-0.064غ. د

عالية183.25081.30.528رياضيات

 -5
التطبيق

متوسطة263.09077.30.534علوم
0.841 0.364

0.080 -1.796غ. د
-0.271غ. د

عالية183.36184.00.425رياضيات

 -6
التوسيع

متوسطة262.51963.00.725علوم
0.002 0.965

0.541 -0.617غ. د
-0.138غ. د

متوسطة182.65766.40.740رياضيات

 -7
التقنية

متوسطة262.80870.20.617علوم
0.478 0.493

0.057 -1.953غ. د
-0.380غ. د

متوسطة183.18879.70.659رياضيات

8- الأداء
متوسطة262.85771.40.539علوم

0.473 0.495
0.080 -1.793غ. د

-0.310غ. د
متوسطة183.16779.20.597رياضيات

 -9
ممارسة 
المراحل 
الكلية

متوسطة262.93573.40.520علوم

0.024 0.878
0.275 -1.107غ. د

-0.178غ. د
متوسطة183.11377.80.532رياضيات

يتبين من الجدول )4( عدم وجود فروق، ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0,05(، في درجة 
ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات لمراحــل نمــوذج الفورمــات، مــن وجهــة نظــر مشــرفات العلــوم والرياضيــات 
والرياضيــات(  )العلــوم  العلميــة  المــواد  طبيعــة  إلى  ذلــك  إرجــاع  ويمكــن  العلمــي،  بتخصصهــن  يرتبــط  فيمــا 
المتشــابهة، فالعلــوم والرياضيــات تصنــف كمــواد علميــة ذات طبيعــة متقاربــة، ممــا جعــل الفــروق في وجهــة نظــر 

مشــرفات العلــوم ومشــرفات الرياضيــات غــر دالــة.
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ثانياً: بالنسبة للمؤهل العلمي: 
جدول )5(: نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق بين المتوسطات لوجهه نظر عينة الدراسة 
لدرجة ممارسة معلمات العلوم والرياضيات لمراحل نموذج الفورمات في تدريسهن حسب المؤهل العلمي

المتوسط 
الكلي 
لدرجة 
ممارسة 
المرحلة

المؤهل 
نسبة المتوسطنالعلمي

المتوسط
الانحراف 
المعياري

درجة 
الممارسة

Levene’s اختبار
قيمة لتجانس التباين

اختبار 
)ت(

مستوى 
الدلالة

متوسط 
الاختلاف

دلالتهقيمته

 -1
الربط

متوسطة363.04076.00.519البكالوريوس
0.072 0.790

0.289 -1.074غ. د
-0.224غ. د دراسات 

عالية83.26481.60.600عليا

 -2
الحضور

متوسطة363.00075.00.635البكالوريوس
0.598 0.444

0.198 -1.307غ. د
-0.313غ. د دراسات 

عالية83.31382.80.477عليا

 -3
التصور

متوسطة362.92273.10.605البكالوريوس
0.004 0.948

0.140 -1.503غ. د
-0.353غ. د دراسات 

عالية83.27581.90.575عليا

 -4
الإخبار

متوسطة363.16779.20.535البكالوريوس
0.299 0.588

0.224 -1.234غ. د
-0.250غ. د دراسات 

عالية83.41785.40.427عليا

 -5
التطبيق

متوسطة363.16779.20.512البكالوريوس
0.040 0.842

0.348 -0.948غ. د
-0.188غ. د دراسات 

عالية83.35483.90.475عليا

 -6
التوسيع

متوسطة362.51963.00.728البكالوريوس
0.084 0.773

0.272 -1.113غ. د
-0.315غ. د دراسات 

متوسطة82.83370.80.702عليا

 -7
التقنية

متوسطة362.92473.10.663البكالوريوس
0.210 0.649

0.403 -0.845غ. د
-0.217غ. د دراسات 

متوسطة83.14178.50.625عليا

 -8
الأداء

متوسطة362.94073.50.570البكالوريوس
0.011 0.917

0.297 -1.056غ. د
-0.238غ. د دراسات 

متوسطة83.17979.50.610عليا

 –9
الممارسة 

الكلية

متوسطة362.96274.10.523البكالوريوس
0.007 0.935

0.221 -1.242غ. د
-0.254غ. د دراسات 

متوسطة83.21680.40.525عليا
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يتبــن مــن الجــدول )5( عــدم وجــود فــروق، ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0,05( مــن 
وجهــة نظــر مشــرفات العلــوم ومشــرفات الرياضيــات وفقــاً للمؤهــل العلمــي في درجــة ممارســة معلمــات العلــوم 
والرياضيــات لجميــع مراحــل نمــوذج الفورمــات؛ وقــد يعــود الســبب في ذلــك إلى قلــة عــدد عينــة الدراســة، 
الحاصــات علــى درجــة الماجســتير؛ حيــث بلــغ عددهــن )6(، كمــا بلــغ عــدد الحاصــات علــى درجــة الدكتــوراه 
)2( فقــط، وذلــك مقارنــة بالحاصــات علــى درجــة البكالوريــوس؛ حيــث بلــغ عددهــن )36( مشــرفة تربويــة، 
وهــي تمثــل النســبة الأكــر، ممــا ســاعد علــى انعــدام الفــروق بــن وجهــات نظــر العينــة فيمــا يرتبــط بالمؤهــل 

العلمــي. 

ثالثاً: بالنسبة لسنوات الخبرة: 
جدول )6(: نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق بين المتوسطات الكلية لوجهة نظر عينة 

 الدراسة لدرجة ممارسة معلمات العلوم والرياضيات لمراحل نموذج الفورمات في تدريسهن 
 حسب فئتي سنوات الخبرة

المتوسط 
الكلي 
لدرجة 
ممارسة 
المرحلة

سنوات 
نسبة المتوسطنالخبرة

المتوسط
الانحراف 
المعياري

درجة 
الممارسة

اختبار 
 Levene’s
لتجانس التباين

قيمة 
اختبار 
)ت(

مستوى 
الدلالة

متوسط 
الاختلاف

دلالتهقيمته

 -1
الربط

أقل من 
متوسطة20132.91572.90.552 سنة

0.142 0.708
0.184 - 1.351غ. د

-0.236غ. د من 20 
متوسطة313.15178.80.519سنة فأكثر

 -2
الحضور

أقل من 
متوسطة20132.94273.60.708 سنة

0.811 0.373
0.432 - 0.794غ. د

-0.163غ. د من 20 
متوسطة313.10577.60.580سنة فأكثر

 -3
التصور

أقل من 
متوسطة20132.87771.90.671 سنة

0.204 0.654
0.447 - 0.768غ. د

-0.155غ. د من 20 
متوسطة313.03275.80.587سنة فأكثر

 -4
الإخبار

أقل من 
متوسطة20133.20580.10.536 سنة

0.076 0.784
0.955 - 0.057غ. د

- 0.010غ. د من 20 
متوسطة313.21580.40.524سنة فأكثر
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المتوسط 
الكلي 
لدرجة 
ممارسة 
المرحلة

سنوات 
نسبة المتوسطنالخبرة

المتوسط
الانحراف 
المعياري

درجة 
الممارسة

اختبار 
 Levene’s
لتجانس التباين

قيمة 
اختبار 
)ت(

مستوى 
الدلالة

متوسط 
الاختلاف

دلالتهقيمته

 -5
التطبيق

أقل من 
متوسطة20133.21880.50.506 سنة

0.002 0.969
0.886 0.144غ. د

0.024غ. د من 20 
متوسطة313.19479.90.513سنة فأكثر

 -6
التوسيع

أقل من 
متوسطة20132.46261.60.895 سنة

2.708 0.107
0.505 - 0.672غ. د

- 0.162غ. د من 20 
متوسطة312.62465.60.653سنة فأكثر

 -7
التقنية

أقل من 
متوسطة20132.96274.10.761 سنة

0.889 0.351
0.992 - 0.010غ. د

- 0.002غ. د من 20 
متوسطة312.96474.10.619سنة فأكثر

 -8
الأداء

أقل من 
متوسطة20133.00075.00.670 سنة

1.493 0.229
0.906 0.119غ. د

0.023غ. د من 20 
متوسطة312.97774.40.546سنة فأكثر

 –9
الممارسة 

الكلية

أقل من 
متوسطة20132.94973.70.613 سنة

1.665 0.204
0.634 - 0.480غ. د

- 0.084غ. د من 20 
متوسطة313.03375.80.495سنة فأكثر

يتضــح مــن الجــدول )6( عــدم وجــود فــروق، ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0,05( مــن 
وجهــة نظــر مشــرفات العلــوم ومشــرفات الرياضيــات حســب فئــي ســنوات الخــرة في درجــة ممارســة معلمــات 

العلــوم والرياضيــات لجميــع ممارســات نمــوذج الفورمــات.

ويعود الســبب في ذلك إلى أن ســنوات الخبرة تكون ذات أثر إيجابي على طبيعة العملية الإشــرافية التي 
تؤديهــا المشــرفة التربويــة تجــاه المعلمــة، في حــن ليــس لســنوات الخــرة تأثــر علــى تحديــد درجــة ممارســة المعلمــة 
لنمــوذج الفورمــات، فالمشــرفة هنــا تحــدد الواقــع الملمــوس مــن قبلهــا نحــو ســلوك المعلمــة التدريســي في درجــة 
الممارســة فقــط، وهــذا يعــود نتيجــة إلى طبيعــة عمــل المشــرفة واتصالهــا الدائــم والمباشــر مــع المعلمــة، والمتابعــة 
المســتمرة لهــا، ممــا يخولهــا لتحديــد درجــة الممارســة مــن خــال هــذا التواصــل، الــذي تفرضــه طبيعــة العمليــة 

الإشــرافية، وهــذه لا تتطلــب مزيــد مــن ســنوات الخــرة.
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مما تقدم يمكن تلخيص أهم النتائج فيما يأتي:

1- جــاءت ممارســة بعــض ممارســات المرحلــة الأولى )الربــط( لنمــوذج الفورمــات بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي 
الممارســتان )2، 6(، أمــا بقيــة الممارســات فجــاءت بدرجــة ممارســة متوســطة، وهــي الممارســات )1، 3، 4، 

.)9 ،8 ،7 ،5

2- جاءت جميع ممارسات المرحلة الثانية )الحضور( بدرجة ممارسة متوسطة، وهي )10، 11، 12، 13(.

3- جــاءت جميــع ممارســات المرحلــة الثالثــة )التصــور( بدرجــة ممارســة متوســطة، مــا عــدا الممارســة )14( 
جــاءت بدرجــة ممارســة عاليــة.

4- جــاءت بعــض ممارســات المرحلــة الرابعــة )الإخبــار( بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي الممارســات )19، 20، 
22، 23(، في حــن جــاءت الممارســتان )21، 24( بدرجــة ممارســة متوســطة.

5- جــاءت بعــض ممارســات المرحلــة الخامســة )التطبيــق( بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي الممارســات )25، 26، 
30(، بينمــا جــاءت بقيــة الممارســات بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي الممارســات )27، 28، 29(.

6- جــاءت بعــض ممارســات المرحلــة السادســة )التوســيع( بدرجــة ممارســة متوســطة، وهــي الممارســات )31، 
32، 35، 36(، في حــن جــاءت الممارســتان )33، 34( بدرجــة ممارســة ضعيفــة.

7- جــاءت إحــدى ممارســات المرحلــة الســابعة )التنقيــة( بدرجــة ممارســة عاليــة، وهــي الممارســة )43(، بينمــا 
جــاءت بقيــة الممارســات بدرجــة ممارســة متوســطة، وهــي )37، 38، 39، 40، 41، 42، 44(.

8- جــاءت جميــع ممارســات المرحلــة الثامنــة )الأداء( بدرجــة ممارســة متوســطة، وهــي )45، 46،47، 48، 
.)51 ،50 ،49

9- كمــا جــاء معــدل ممارســة كل مرحلــة بدرجــة ممارســة متوســطة لجميــع المراحــل، وأيضــاً جــاء معــدل عــام 
ممارســة المراحــل الكليــة بدرجــة ممارســة متوســطة. 

10- لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0,05( مــن وجهــة نظــر مشــرفات العلــوم 
لتخصــص  تعــزى  تدريســهن  أثنــاء  الفورمــات  لنمــوذج  المعلمــات  ممارســة  درجــة  الرياضيــات في  ومشــرفات 

المشــرفة، أو لمؤهلهــا العلمــي، أو لســنوات خبرتهــا.
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توصيات الدراسة:
في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية، فإن الباحثة توصي بالآتي: 

- مراجعــة برامــج إعــداد المعلمــن في كليــات التربيــة مــن قبــل المختصــن بإعــداد البرامــج وتطويرهــا؛ لتضمــن 
هــذه البرامــج طــرق، واســراتيجيات، ونمــاذج التدريــس الحديثــة كنمــوذج الفورمــات، ونمــوذج أبعــاد التعلــم 

لمارزانــو.. الخ.

- إقامــة دورات تدريبيــة، وورش عمــل لمعلمــات العلــوم والرياضيــات بصفــة خاصــة والمعلمــات بصفــة عامــة، 
حــول كيفيــة اســتخدام وتفعيــل طــرق واســراتيجيات التدريــس الحديثــة، وذلــك مــن قبــل مكاتــب الإشــراف 
التربــوي، ومتابعــة المعلمــات مــن قبــل المشــرفات التربــويات؛ للتأكــد مــن ممارســتهن لهــذه الطــرق أثنــاء التدريــس.

نمــوذج  لتدريبهــن علــى  التربــوي؛  العلــوم والرياضيــات بمراكــز الإشــراف  إقامــة دورات تدريبيــة لمشــرفات   -
أثنــاء تدريســهن. الــاتي يشــرفن عليهــن؛ لتطبيقــه  التدريــب إلى المعلمــات،  أثــر  الفورمــات، ومــن ثم نقــل 

مقترحات الدراسة:
بناءً على ماتم التوصل إليه من نتائج الدراسة، تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية: 

- إجــراء دراســة مقارنــة بــن نمــاذج تدريــس حديثــة، كنمــوذج الفورمــات ونمــوذج مارزانــو، ومــدى اســتخدام 
معلمــات العلــوم والرياضيــات لهمــا في التدريــس.

- إجــراء دراســة مماثلــة للدراســة الحاليــة علــى نمــاذج واســراتيجيات تدريــس أخــرى، وعلــى مراحــل دراســية 
مختلفــة.

- إجــراء دراســة عــن أثــر توظيــف نمــوذج الفورمــات في تدريــس العلــوم والرياضيــات علــى التفكــر الإبداعــي 
لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة.
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المراجع
أولا: المراجع العربية

- أحمــد، صفــاء محمــد )2011(. تصــور مقــرح لمنهــج الدراســات الاجتماعيــة في ضــوء نمــوذج الفورمــات 
وأثــره علــى تحصيــل المفاهيــم وتنميــة العــادات العقليــة والحــس الوطــي لــدى تلاميــذ الصــف الأول الإعــدادي. 

مجلــة الجمعيــة التربويــة للدراســات الاجتماعيــة. ع )35(، 167 _200.

- بوزان، توني )2008(. الطفل الذكي. الرياض: مكتبة جرير.

التبــادلي علــى تنميــة  أثــر اســتخدام اســراتيجيتي الفورمــات والتدريــس  التيــان، إيمــان أســعد )2014(.   -
مهــارات التفكــر التأملــي في العلــوم للصــف الثامــن الأساســي بغــزة. رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة 

التربيــة، جامعــة الأزهــر، غــزة، فلســطين.

- الجبــاوي، بان محمــود )2011(. أثــر نمــوذج مكارثــي في التحصيــل الدراســي لــدى طالبــات الصــف الرابــع 
العلمــي في مــادة الفيــزياء. متــاح في الموقــع الالكــروني:

 C:/ Users/ ryah/ Documents (21 السبت 11/ 7/ 2016: الساعة).

- الحــربي، شــرين غــازي )2008(.معوقــات ابــداع معلمــة اللغــة الانجليزيــة بالمرحلــة الثانويــة في تدريــس المــادة 
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ملحق )1(

المملكة العربية السعودية
وزارة التعليم

جامعة أم القرى - كلية التربية
قسم المناهج وطرق التدريس

واقــع اســتخدام معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج 
مكــة  بمنطقــة  العــام  التعليــم  فــي   4mat الفورمــات 

المكرمــة

إعداد
د/ منى بنت حميد السبيعي

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المشارك
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بسم الله الرحمن الرحيم

أختي المشرفة التربوية

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

أمامــك اســتبانة تهــدف إلى التعــرف علــى درجــة ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات في التعليــم العــام 
لنمــوذج الفورمــات 4mat اثنــاء تدريســهن.

الرجــاء التفضــل بقــراءة ممارســات محــاور الاســتبانة بتمعــن، وتحديــد وجهــة نظــرك الشــخصية حــول درجــة 
ممارســة معلمــات العلــوم والرياضيــات لنمــوذج الفورمــات فعليــاً داخــل الصــف الدراســي، والتكــرم بوضــع علامــة 

)√( في الخانــة المناســبة أمــام كل ممارســة، مثــال ذلــك:

مراحل التعليم الثمان وفقاً لنموذج الفورمات 4mat/ م
)الممارسة(

درجة الممارسة
منعدمةضعيفةمتوسطةعالية

تسهل العمل الجماعي للطالبات6

مــع الأخــذ في الاعتبــار أنــه لا توجــد إجابــة صحيحــة وأخــرى خاطئــة، وإنمــا الإجابــة الصادقــة هــي تلــك 
الــي تعــر عــن رأيــك بصــدق، والرجــاء عــدم تــرك عبــارة دون الإجابــة عليهــا. وكذلــك قــراءة تعريــف مصطلــح 
نمــوذج الفورمــات الــذي ســرد في الاســتبانة, بحيــث تتضــح لــك الرؤيــة أثنــاء الإجابــة علــى بنــود الاســتبانة، 
وأيضــاً الإجابــة علــى بعــض البيــانات العامــة، علمــاً بأن إجابتــك ســتكون محــل تقديــر وستســتخدم لغــرض 

البحــث العلمــي فقــط، مــع الشــكر الجزيــل لــك ســلفاً.

بيانات عامة:	
التخصص: مشرفة علوم        مشرفة رياضيات 

المؤهل العلمي: بكالوريوس         ماجستير         دكتوراه
عدد سنوات الخبرة: أقل من )10( سنوات 

من )10( إلى أقل من )20( سنة
من )20( إلى أقل من )30( سنة

من )30( إلى أقل )40( سنة 
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تعريف مصطلح نموذج الفورمات:
الدمــاغ  أبحــاث  علــى  المســتند  التعلــم  نظريــة  علــى  تقــوم  الــي  الحديثــة  التدريــس  نمــاذج  مــن  نمــوذج 
)الأيمــن/ الأيســر(، ذو ثمــان مراحــل إجرائيــة متسلســلة ومتتابعــة، يتبعهــا المعلــم أثنــاء تدريســه لمــواد العلــوم 
والرياضيــات في التعليــم العــام، وهــذه المراحــل تتضمــن إتاحــة الفرصــة للمتعلمــن لممارســة أنمــاط التعلــم الأربعــة 
الــي يقــوم عليهــا النمــوذج، وفقــاً للفــروق الفرديــة بينهــم، ممــا يســاعدهم علــى توســيع قدراتهــم علــى التعلــم 
وجعــل دورهــم فاعــاً وإيجابيــاً، والمراحــل الثمــان هــي: الربــط، الحضــور، التصــور، الإخبــار، التطبيــق، التوســيع، 

التنقيــة، الأداء.

 الباحثة

 د/ منى بنت حميد السبيعي

أستاذ المناهج وطرق تدريس العلوم المشارك

كلية التربية/ جامعة أم القرى
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مراحل التعليم الثمان وفقاً لنموذج الفورمات 4mat/ م
)الممارسة(

درجة الممارسة
منعدمةضعيفةمتوسطةعالية

أولًا: الربط
تهيء البيئة التعليمية للتعلم.1

2
تثــر دافعيــة الطالبــات مــن خــال: أســئلة صفيــة/ قصــص شــخصية/ 
فيلــم تعليمــي/ طلــب إكمــال خريطــة ذهنيــة/ طــرح قضيــة للعصــف 

الذهــي/ حــدث جــاري/ عــرض عملــي... إلخ.

توفــر خــرات ماديــة محسوســة مثــل: مــواد أو أدوات ذات ارتبــاط 3
بالموضــوع.

تربط الطالبات بالمحتوى من خلال خبراتهم الشخصية.4

تتيــح الوقــت الــكافي للطالبــات لاكتشــاف المعــى المتضمــن في هــذه 5
الخــرات.

تسهل العمل الجماعي للطالبات.6

تصمــم حــوار جماعــي تفاعلــي يربــط خــرات الطالبــات الســابقة مــع 7
التعلــم الجديــد.

المتنوعــة 8 الشــخصية  للاســتجابات  تســمح  تعليميــة  خــرات  تتبــى 
للطالبــات.

تشجع التفكير المنطقي والرمزي لدى الطالبات.9
ثانياً: الحضور

تحــث الطالبــات علــى التأمــل والتحليــل لأفكارهــن وخبراتهــن الســابقة 10
الــي تمــت في الخطــوة الأولى )الربــط(.

تشجع الطالبات ليتشاركن بوجهات نظرهن ومعتقداتهن.11
تساعد الطالبات على تلخيص ومراجعة أوجه الشبه والاختلاف12
توضح سبب التعلم للطالبات.13

ثالثاً: التصور
تزود الطالبات بالمعلومات الضرورية للمفهوم أو الخبرة.14
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15

مكتوبــةلإدراك  أو  مقــروءة  للطالبــات  مختلفــة  وســائط  تســتخدم 
الحقائــق والمفاهيــم وربــط خــرات التعلــم بالمفهــوم مثــل: كتــب/ مواقــع 
انترنــت/ تســجيلات سمعيــة/ أشــرطة فيديــو/ موســوعات/ خرائــط/ 

إلخ. برامــج حاســب... 

مراحل التعليم الثمان وفقاً لنموذج الفورمات 4mat/ م
)الممارسة(

درجة الممارسة
منعدمةضعيفةمتوسطةعالية

توفــر أنشــطة تأمليــة تســاعد الطالبــات علــى ربــط المعرفــة بالجانــب 16
الوجــداني.

تعمق الصلة بين المفهوم وخبرات الطالبات الشخصية.17

تعمــل علــى ربــط المعرفــة والخــرات الموجــودة لــدى الطالبــات مــع مــا 18
اكتشــفه العلمــاء.

رابعاً: الإخبار
تقدم قدر من المعرفة والمعلومات المتصلة بالمفهوم للطالبات.19

تقــدم المعلومــات للطالبــات بشــكل متسلســل ومنظــم بحيــث يؤكــد 20
علــى ترابــط الخــرات.

والتعميمــات 21 والمفاهيــم  الحقائــق  تحليــل  علــى  الطالبــات  تشــجع 
لنظــريات. وا

تهتم بعرض المعلومات والتفاصيل المهمة للطالبات بالتسلسل.22

23
تســتخدم أنظمــة مختلفــة لتقــديم المعلومــات للطالبــات مثــل: الإلقــاء/ 
الآلي/  الحاســب  العــروض/  الفيلــم/  الضيــف/  المتحــدث  النــص/ 

إلخ. الخرائــط...  الصــور/ 
تؤكد على السمات المهمة للمفهوم.24

خامساً: التطبيق
تقدم أنشطة عملية للطالبات للتدريب والممارسة.25

تفحــص اســتيعاب الطالبــات للمفاهيــم باســتخدام أدوات معياريــة 26
مثــل: أوراق العمــل والمشــكلات/ كتــب التماريــن... إلخ.

تتيح المجال للطالبات للقيام بالأنشطة وممارسة العمل بأيديهن.27



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

322

تضع تعليمات وخطوات محددة للطالبات لإتقان المهارات.28
تعمل على تكامل المعرفة النظرية بالعملية للطالبات.29
تتابع الطالبات وتوجههن أثناء ممارسة النشاط.30

سادساً: التوسيع
تشجع الطالبات على توظيف الأفكار بأشكال جديدة مختلفة.31

تتيــح الفــرص للطالبــات لتصميــم اكتشــافاتهن الشــخصية غــر المألوفــة 32
للمفهوم.

مراحل التعليم الثمان وفقاً لنموذج الفورمات 4mat/ م
 )الممارسة(

درجة الممارسة
منعدمةضعيفةمتوسطةعالية

تصممالمواقفللطالباتلاكتشافالمفاهيمغيرالموجودةبالكتابالمدرسي.33

في 34 الإبــداع  مــن  تمكنهــن  للطالبــات  متعــددة  تعلــم  مواقــف  توفــر 
المشــروعات.

تساعد الطالبات على تنظيم تعلمهن وفقا لقدراتهن.35

توجيــه الطالبــات للقيــام بعمليــة التخطيــط لتقــويم مشــاريعهن بحيــث 36
يحــددن معايــر خاصــة للنجــاح.

سابعاً: التنقية
تعطي إرشادات وتغذية راجعة للمهام التي تكلف بها الطالبات.37

الجديــدة 38 للمفاهيــم  اســتخدامهن  تحليــل  علــى  الطالبــات  تســاعد 
الواقــع(. في  )تطبيقهــا  بحياتهــن  وربطهــا 

تساعد الطالبات في التعرف على مدى أصالة المفاهيم الجديدة.39
تدعم التوقعات العالية للطالبات أثناء ممارستهن للنشاط.40
تساعد الطالبات على تحويل الأخطاء إلى فرص تعلم.41

تشــجع الطالبــات علــى تحمــل مســؤولية تعلمهــن, وتعليــم الأخــريات 42
)تعليــم الأقــران(.

تشجع الطالبة أن تعمل بمفردها أو مع زميلاتها.43



واقع استخدام معلمات العلوم والرياضيات لنموذج الفورمات 4mat ...            د. منى بنت حميد السبيعي

323

تشجع الطالبات على تكوين منظور متكامل للخبرة.44
ثامناً: الأداء

تدعــم الطالبــة في تعلمهــا ومشــاركتها لزميلاتهــا مــن أجــل التوســع في 45
المفهــوم.

تهيء البيئة الصفة بما يسمح بتبادل الأفكار بين الطالبات.46
تتيح الفرصة للطالبة لتطبيق المفهوم الجديد.47
تتيح الفرص للطالبات لعرض أعمالهن في المدرسة.48
تساعد الطالبات على التعلم عن طريق التجربة والخطأ بأنفسهن.49
تحث الطالبات على تعليم زميلاتهن.50

مراحل التعليم الثمان وفقاً لنموذج الفورمات 4mat/ م
 )الممارسة(

درجة الممارسة
منعدمةضعيفةمتوسطةعالية

51

للخــرة  تطبيقاتهــا  في  وتعــدد  لتنــوع  طالبــة  لــكل  الفرصــة  تتيــح 
)للإبــداع(، مثــل تجريــب المفهــوم في ســياقات أخــرى: كتابــة قصيــدة/ 
كتابــة تقاريــر البحــوث/ العــروض/ إجــراء التجربــة / إبــداع في ملفــات 

إلخ. الأعمــال.. 
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العربيــة  اللغــة  معلمــي  إعــداد  برنامــج  إســهام  درجــة 
فــي جامعــة أم القــرى فــي تعريــف الطــاب المعلميــن 

البديــل اللغــوي  التقويــم  باســتراتيجيات 

د. محمد بن عبدالجبار بن معيوض السلمي

الملخص
هدفــت الدراســة إلى التعــرف علــى درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في تعريــف الطــاب 
المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، والكشــف عمــا إذا كان هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 
بــن متوســطات اســتجابة عينــة الدراســة تبعــاً لمتغــر الجنــس، ومتغــر مســتوى التحصيــل الدراســي. ولتحقيــق 
أهــداف الدراســة اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي، وتم بنــاء اســتبانة مكونــة مــن ســت اســراتيجيات تقويميــة 
بديلــة مناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة و29 مؤشــراً دالً عليهــا. وقــد تم تطبيــق الاســتبانة علــى عينــة مكونــة مــن 
١٩٦ طالبًــا وطالبــة في الفصــل الدراســي الثــاني مــن العــام الدراســي 1437-1438هـــ. وقــد أســفرت نتائــج 
الدراســة عــن أن برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى يُســهم بدرجــة عاليــة في تعريــف 
الطــاب المعلمــن باســراتيجية التقــويم اللغــوي البديــل المناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة. وكذلــك كشــفت الدراســة 
عــن عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات اســتجابة عينــة الدراســة تعُــزى لاختــاف الجنــس 

أو المســتوى الدراســي لأفــراد العينــة. وفي ضــوء هــذه النتائــج تم تقــديم عــدد مــن التوصيــات والمقترحــات.
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Abstract

The purpose of this descriptive study was to examine the 
contribution degree of Arabic language teachers’ preparation 
program in introducing alternative assessment strategies to student 
teachers. To collect the data, the researcher employed the survey. 
The sample of the study consisted of 196 student teachers from 
Umm Al-Qura University. The findings of the study revealed 
that the Arabic language teachers’ preparation program highly 
contributed in introducing alternative assessment strategies to 
student teachers. In addition, there was no statistically significant 
different between the mean of the participants regarding their 
gender or achievement level. Based on the results of this study, 
recommendations for practices and future research were presented.
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المقدمة:
تعُــد قضيــة التقــويم التربــوي مــن أكثــر القضــايا التربويــة إشــغالًا لفكــر التربويــن؛ لأن مــن خلالــه يتــم 
الحكــم علــى النظــام التعليمــي، والتأكــد مــن مــدى قربــه أو بعــده مــن تحقيــق الأهــداف المنشــودة؛ ليتــم اتخــاذ 
قــرارات مناســبة تجــاه النظــام التعليمــي. فالتقــويم مرتبــط بجميــع العناصــر التعليميــة ابتــداء بالأهــداف التعليميــة، 
ومــروراً بالمحتــوى وطــرق التدريــس والوســائل التعليميــة، وانتهــاء بأســاليب تقــويم تعلــّم المتعلمــن. لذلــك؛ فالتقــويم 

يعُتــر ركنــاً أساسًــا مــن أركان العمليــة التعليميــة، وجــزءًا لا يتجــزأ منهــا.

وتعُتــر أســاليب تقــويم تعلــّم المتعلمــن مــن أكثــر الموضوعــات الــي أُجريــت حولهــا الدراســات والأبحــاث 
في ميــدان التطويــر التربــوي. وقــد يعــود ســبب ذلــك إلى الارتبــاط الوثيــق بــن أســاليب تقــويم المتعلمــن وعمليــة 
تطويــر العمليــة التعليميــة؛ حيــث إن أي محاولــة للتطويــر التربــوي يجــب أن تتضمــن تطويــر أســاليب تقــويم 
المتعلمــن؛ باعتبــاره هدفــاً أساسًــا في عمليــة التطويــر التربــوي )اعديلــي، 2010(. فالبحــث في أســاليب تقــويم 
المتعلمــن قــد يقــود إلى الكشــف عــن أفضــل الأســاليب التقويميــة لقيــاس نتائــج تعلــّم المتعلمــن، وتحديــد جوانــب 
الضعــف والقــوة في الأســاليب المســتخدمة، ممــا يقــود إلى تقــديم نتائــج دقيقــة؛ لاتخــاذ القــرارات المناســبة حيالهــا.

ونتيجــة لجهــود الباحثــن في تقــويم أســاليب التقــويم؛ وُجهــت انتقــادات كبــرة لأســاليب التقــويم التقليديــة، 
والتي تمثلت بشــكل أســاس في الاختبارات التحصيلية؛ فأســاليب التقويم التقليدية لا تعكس في الغالب واقع 
عمليــة التعلــم، وهــي محــدودة الفائــدة في متابعــة التقــدم الدراســي للمتعلمــن، ومتابعــة نموهــم؛ ممــا اســتدعى 
إعــادة النظــر في هــذه الممارســات التقليديــة، والــي تبــن عــدم كفاءتهــا في تقــويم تعلــم المتعلمــن، وفي تشــخيص 
أدائهــم والحكــم علــى مســتواهم )الشــقيرات، 2014(. فالاكتفــاء بالاختبــارات التحصيليــة كأداة وحيــدة 
لتقــويم المتعلمــن تعُطــي نتائــج غــر دقيقــة؛ لأن المتعلــم قــد يشــعرُ برهبــة الاختبــار ممــا يقــود إلى نســيان مــا تم 
تعلُمــه، وبالتــالي لا تعكــس نتيجــة الاختبــار مــا تم تعلّمــه، وقــد لا يبُــدع الطالــب في مجــالي التذكــر والحفــظ، 
بينمــا يكــون أداؤه جيــداً في أنشــطة أخــرى، كإعــداد البحــوث، والمشــاركة الصفيــة ممــا يظهــر المســتوى الحقيقــي 
للمتعلــم )الدوســري، ٢٠٠٤(. يُضــاف إلى ذلــك؛ أن أســاليب التقــويم التقليديــة ترُكــز علــى قيــاس مفاهيــم 
مــن المســتويات الدنيــا، وتُمــل المســتويات العُليــا، ولا تُســاعد المتعلمــن علــى التفكــر والابتــكار؛ ممــا تطلــب 

تحســن عمليــة التقــويم التربــوي؛ لمواكبــة التطــور في النظــام التعليمــي )الأشــقر، 2015(.

وهــذا التركيــز لا يتــواءم مــع فلســفة المدرســة الحديثــة، الــي لا تركــز علــى الجانــب المعــرفي للمتعلــم فقــط، 
بــل تهتــم بجميــع جوانــب النمــو مــن منطلــق التكامــل والتــوازن في شــخصيته، وهــذا يعــي أهميــة جمــع المعلومــات 
المتعلقــة بالبرامــج المختلفــة في العمليــة التعليميــة بأدوات غــر الاختبــارات التحصيليــة، ســواء كانــت معلومــات 
كميــة أو نوعيــة )عــودة، ٢٠٠٢(. لذلــك؛ فأســاليب التقــويم التقليديــة لم تعــد صالحــة لمواكبــة التطــور في النظــام 
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التربــوي الحديــث؛ لأنهــا غــر قــادرة علــى تحديــد نتاجــات التعلــم، والــي أتقنهــا الطلبــة، كمــا أنهــا تقتصــر علــى 
قيــاس مفاهيــم ذات مســتويات متدنيــة، ومهــارات بســيطة بأرقــام لا تعطــي صــورة دقيقــة عــن قيمــة التعلــم، 

الــذي أحــرزه المتعلــم )الشــقيرات، 2009(.

نتيجــة لتلــك الانتقــادات الــي وجهــت إلى التقــويم التقليــدي؛ دعــت التوجهــات الحديثــة في مجــال التقــويم 
إلى اتجاه حديثٍ في التقويم، يعُرفُ بالتقويم البديل )Alternative Assessment(، وهو أســلوب 
بديــل لتقــويم المتعلمــن أكثــر اتســاعاً وديناميكيــة ممــا تحتويــه الاختبــارات التقليديــة؛ باعتبــار أن المعرفــة تكوينيــة 
بنائيــة، يُشــارك في اكتســابها المتعلــم مشــاركة نشــطة منتجــة، وليســت مجــرد اختيــار مــن متعــدد، يقُــاس بأســئلة 
محــدودة واصطناعيــة، تتطلــب في معظمهــا الورقــة والقلــم؛ لــذا فقــد نال هــذا النــوع مــن التقــويم اهتمامــاً واســعاً، 
وقبــولًا ملحوظــاً في الــدول المتقدمــة ؛ حيــث أظهــر تطبيــق أدوات التقــويم البديــل في النظــم التعليميــة تقدمــاً في 
مســتوى أداء المتعلمــن، وتعزيــزاً للتعلــّم مــن خــال تقــديم التغذيــة الراجعــة المنتظمــة، كمــا أعطــى صــورة شــاملة 

لجميــع جوانــب نمــو الطالــب )عــام، 2009(.

إن ما تتضمنه حركة التقويم البديل هو الاعتقاد بأن تعلم الطالب وتقدمه الدراسي يمكن تقييمهما بواسطة 
أعمال ومهام، تتطلب انشغالاً ناشطاً، مثل البحث والتحري في المشكلات المعقدة، والقيام بالتجارب الميدانية، 
والأداء المرتفع. وهذه الطريقة لتقويم أداء الطالب تعكس تحولها من النظرة الإرسالية للتعلم إلى النظرة البنائية للتعلم 
)الصــراف، 2002(. وأشــار )Terrell، Mayo & Watkins، 2002( إلى أن اســتخدام أســاليب 
التقــويم البديــل في غرفــة الصــف، مثــل: ملــف الإنجــاز، والتقييــم الــذاتي، وتقييــم الأقــران، تقُــدم الفــرص لملاحظــة 
الطالــب لأعمالــه، وتســاعده علــى الإبــداع والإتقــان، وتطويــر قدراتــه ليصبــح متعلمــاً وموجهــاً ومقومــاً لذاتــه، 

ــن مــن البيئــة الصفيــة. كمــا تُسِّ

وفي هــذا الصــدد كشــفت ديمــا )2014( أن ســر اهتمــام الــدول المتقدمــة خــال العقديــن الماضيــن 
بأســاليب التقــويم البديــل؛ يعــود إلى نتائــج عــدد كبــر مــن الدراســات والبحــوث، الــي أظهــرت إمكانيــة توظيــف 
أســاليب التقــويم البديــل في رفــع مســتوى أداء المتعلمــن؛ لأنهــم يشــاركون فيــه مشــاركة إيجابيــة فاعلــة، ويقومــون 
بأنشــطة، تــرز تمكُنهــم مــن مهــارات معرفيــة وأدائيــة وعمليــة وتطبيقيــة، تتعلــق بالمــواد الدراســية، وتكشــف 
عــن قدرتهــم علــى ابتــكار نتاجــات واقعيــة أصيلــة متنوعــة، تتميــز بدرجــة عاليــة مــن الجــودة والإتقــان، وبذلــك 

تتحقــق عمليــة التعليــم المســتويات المأمولــة منهــا.

إن اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل في تقــويم المتعلمــن لهــا عــدد مــن المــزايا، الــي قــد لا تتوفــر في 
التقــويم التقليــدي، وقــد أشــار زيتــون )2007( إلى بعــض هــذه المــزايا، وهــي:
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- تنشيط المتعلم، وحفزه على الإنجاز، وتقليل قلق الاختبار، وتعزيز مفهوم الذات لديه.

الثقافيــة والاجتماعيــة وقدراتهــم  المتعلمــن مهمــا اختلفــت أعمارهــم وخلفياتهــم  أنــواع  أنّـَـه مناســب لجميــع 
العقليــة.

- ينُمي مهارات التفكير العليا لدى المتعلمين.

- ينُمي الاتجاهات الإيجابية نحو المدرسة، ونحو التعلم.

- يزُود المعلم بمعلومات تقويمية مفيدة عن النمو الدراسي للمتعلم.

- ينُمي مهارات التعاون بين المتعلمين.

- يُشــخص عمليــة تقييــم المتعلمــن، فيقــارن أداء المتعلــم ببلوغــه مســتوى الأداء المقبــول وليــس بمقارنتــه بأداء 
زملائــه في الصــف.

- أنّـَه مرن وقابل للتكيف والتعديل وفق ظروف مواقف التعليم والتعلم.

- يُقق مبدأ التقويم المستمر للمتعلم.

إلى  وبالرجــوع  إليــه،  تُشــر  الــي  المصطلحــات  تعــددت  فقــد  البديــل،  التقــويم  مفهــوم  لحداثــة  ونظــراً 
أدبيــات القيــاس والتقــويم التربــوي نلاحــظ العديــد مــن المصطلحــات أو المفاهيــم المرادفــة لهــذا المفهــوم، مثــل: 
والتقــويم  الوثائقــي،  والتقــويم  البنائــي،  والتقــويم  الأداء،  علــى  القائــم  والتقــويم  الواقعــي،  أو  الحقيقــي  التقــويم 
الســياقي، والتقــويم الكيفــي، وتقــويم الكفــاءة، والتقــويم المتــوازن، والتقــويم المتضمــن في المنهــج، والتقــويم المباشــر، 
والتقــويم الطبيعــي، ولعــل أكثــر هــذه المفاهيــم شــيوعاً: التقــويم البديــل، والتقــويم الحقيقــي أو الواقعــي، والتقــويم 
القائــم علــى الأداء؛ حيــث إنهــا تجمــع في أثنائهــا مضامــن المفاهيــم الأخــرى )القيســي، 2010(. وعلــى 
الرغــم مــن تعــدد هــذه المفاهيــم أو المصطلحــات فإنهــا تتضمــن منظــوراً جديــداً لفلســفة التقــويم ومنهجياتــه 
وعملياتــه وأســاليبه وأدواتــه، تتخطــى حــدود الأســاليب والأدوات التقليديــة، الــي تعتمــد اعتمــاداً أساسًــا علــى 
الاختبــارات التقليديــة المتعــارف عليهــا، والــي تتطلــب الورقــة والقلــم، والاختيــار مــن بــن بدائــل معطــاة في 
فقــرات اختبــارات مــن متعــدد، أو الصــواب أو الخطــأ، أو المزاوجــة، أو غيرهــا )عــام، ٢٠٠٤(. وقــد اســتخدم 

الباحــثُ مصطلــح التقــويم البديــل لأنــه أعــم وأشمــل مــن المصطلحــات الأخــرى.

عــواد  أبــو  أورده  مــا  منهــا  التربويــة،  الأدبيــات  البديــل في  التقــويم  لمفهــوم  تعاريــف  عــدة  وقــد وردت 
وأبــو ســنينة )2011(؛ حيــث عرفــا التقــويم البديــل بأنــه اتجــاه في التقــويم التربــوي، يقــوم علــى أســاس وضــع 
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الطالــب في مواقــف حقيقيــة، أو تحاكــي الواقــع، ورصــد اســتجاباته فيهــا. في حــن عرّفــه الهيــي )2001( 
وعلــي )2011( بأنــه اســتخدام الأســاليب غــر التقليديــة في الحكــم علــى إنجــاز الطالــب وأدائــه. وأشــار 
ــم المتعلمــن  )Janisch &، Liu، Akrofi (2007  إلى أن التقــويم البديــل يعتــر طريقــة تقــويم تعلّ
البديــل  للتقــويم  تعريفــاً  عــام )٢٠٠٤(  أورد  وقــد  المعتــادة.  الاختبــارات  غــر  وأســاليب  طـُـرق  باســتخدام 
بأنــه مجموعــة مــن الأســاليب والأدوات، الــي تشــمل مهــام أدائيــة أصيلــة أو واقعيــة، ومحــاكاة، مثــل ملفــات 
أو  الأقــران، أو معروضــات، أو ملاحظــات،  تقــويم  أو  الأعمــال، أو صحائــف، أو مشــروعات جماعيــة، 
مقابــات، أو عــروض شــفهية، وتقــويم ذاتي. ومــن خــال هــذه التعاريــف يمكــن القــول بأن التقــويم البديــل هــو 
اتجــاه حديــث في التقــويم، يعتمــد علــى تقــويم أداء المتعلمــن، مــن خــال مهــام محــددة ذات معــى، ومرتبطــة 
بالواقــع، باســتخدام مجموعــة أدوات وأســاليب مختلفــة ؛ للحكــم علــى مــدى تحقــق الأهــداف التربويــة المنشــودة.

والتقــويم  الأداء،  علــى  القائــم  التقــويم  منهــا  الاســراتيجيات،  مــن  عــدد  علــى  البديــل  التقــويم  يعتمــدُ 
باســتخدام ملــف الأعمــال )الإنجــاز(، والتقــويم باســتخدام الملاحظــة، والتقــويم باســتخدام المقابــات، وتقــويم 

الأقــران، والتقــويم الــذاتي. وفيمــا يلــي عــرض موجــز لــكل اســراتيجية مــن هــذه الاســراتيجيات:

:)Performance Based Assessment( أولاً: استراتيجية التقويم القائم على الأداء

تعــي اســراتيجية التقــويم المعتمــد علــى الأداء قيــام المتعلــم بتوضيــح مــا تعلمــه، مــن خــال توظيــف 
مهاراتــه في مواقــف حياتيــة حقيقيــة، أو قيامــه بعــروض عمليــة، يظهــر مــن خلالهــا مــدى إتقانــه لمــا اكتســب مــن 
مهــارات، في ضــوء النتاجــات التعليميــة المــراد إنجازهــا )الخوالــدة، 2014(. وتعــي أيضــاً قيــام المتعلــم بتوضيــح 
تعلمــه، مــن خــال توظيــف مهاراتــه في مواقــف حياتيــة حقيقيــة، أو مواقــف تحاكــي المواقــف الحقيقيــة، أو 
قيامــه بعــروض عمليــة، يظهــر مــن خلالهــا مــدى إتقانــه لمــا اكتســب مــن مهــارات في ضــوء النتاجــات التعليميــة 
المــراد إنجازهــا، وتعتــر اختبــارات الأداء دليــاً علــى إنجــاز المتعلــم ؛ حيــث يغطــي التقــويم المعتمــد علــى الأداء 
مجــالًا واســعاً مــن الأغــراض، ويقــود إلى تحســينات جوهريــة في العمليــة التعليميــة التعلميــة، مــن خــال إتاحــة 
الفرصــة للمتعلــم القيــام بالتجــارب والأنشــطة واســتخدام الأدوات )أبــو زينــة، 1998(. وقــد عرفهــا الدوســري 
)2000( بأنهــا اســراتيجية لتطبيــق المعرفــة والمهــارات وعــادات العمــل، مــن خــال أداء المتعلــم لمهمــات 
محددة، ينُفذها بشــكل عملي، ومرتبط بواقع الحياة، وذات معنى بالنســبة له. بينما عرفها قطامي )2009( 
بأنهــا كل مــا يقــوم بــه المتعلــم في مجــال، يتطلــب فعــاً أو عمــاً، أو يتطلــب إنجــازاً، يختلــف في عــدد مــن جوانبــه 

عــن التقيــد باســتعادة مجموعــة مــن المعــارف، ويصفــه بعضهــم بالعملــي. 

مــن خــال اســتخدام اســراتيجية التقــويم القائــم علــى الأداء فــإن المتعلــم يظُهــر تعلمــه مــن خــال القيــام 
بعمــل يقــدم مؤشــرات دالــة علــى حــدوث التعلــم، ويوظــف مهاراتــه في مواقــف حياتيــة حقيقــة، أو مواقــف 
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تحاكــي المواقــف الحقيقــة، أو قيامــه بعــروض عمليــة يظهــر مــن خلالهــا مــدى إتقانــه لمــا اكتســبه مــن مهــارات في 
ضــوء النتاجــات التعليميــة المــراد إنجازهــا )المغــذوي، 2017(. ويُلاحــظ مــن خــال التعاريــف الســابقة اعتمــاد 
اســراتيجية التقــويم المتعمــدة علــى الأداء بالدرجــة الأولى علــى قيــام المتعلــم بأداء واقعــي، مرتبــط بحياتــه، يعكــس 

مــدى إتقانــه لمــا تعلمــه.

وتقــويم الأداء يتطلــب أن يظُهــر المتعلــم بوضــوح، أو يبرهــن، أو يقــدم أمثلــة أو تجــارب أو نتاجــات أو 
غــر ذلــك، تتُخــذ دليــاً علــى تحقيقــه مســتوى تربــوياً، أو هدفــاً تعليميــاً معينــاً، وقــد تتخــذ أشــكالًا داخــل 
الصــف المدرســي، مثــل المحادثــة الشــفوية، والتعبــر التحريــري، وإجــراء التجــارب المختبريــة، وتصميــم البحــوث، 
وإجــراء دراســات ميدانيــة، وعمــل الصحائــف المدرســية وغيرهــا، ويمكــن في هــذه الحــالات تقييــم العمليــات 
المتضمنــة في الأداء أثنــاء تنفيــذه، كمــا يمكــن تقييــم النتاجــات النهائيــة، وتقديــر درجــة أو مســتوى جودتهــا 
اســتناداً إلى موازيــن تقديــر تُصمــم لهــذا الغــرض، وتتطلــب مهــام الأداء في كثــر مــن الأحيــان إجــراء العمليــات، 
أنهــا مباشــرة ووظيفيــة،  المهــام  مــا يميــز هــذه  نتاجــات، وبذلــك يمكــن تقييــم كليهمــا، وأهــم  والتوصــل إلى 
وواقعيــة أو حقيقيــة، أي تُاثــل مواقــف حياتيــة فعليــة خــارج نطــاق الصــف المدرســي، كمــا أنهــا لا تتطلــب 
بالضــرورة الورقــة والقلــم، ومــع هــذا فإنــه يمكــن اعتبــار اختبــارات المقــال الــي تتطلــب إجابــة مفتوحــة، أو إنشــاء 
اســتجابات حــرة، أو حــل مشــكلات، أحــد أســاليب تقــويم أداء الطلبــة، بشــرط أن يكــون ســياقها واقعيــاً، 
أي تتنــاول مواقــف طبيعيــة، وليســت مصطنعــة، كمــا هــو الحــال في الاختبــارات التقليديــة )عــام، 2004(.

وتتميــز اســراتيجية التقــويم المعتمــد علــى الأداء بعــدد مــن الخصائــص الــي تميــزه عــن التقــويم التقليــدي، 
وقــد أورد الدوســري )2004( عــدداً منهــا، وهــي: 

1- تقييم الأداء يقيم المهام المعرفية والفكرية كما في واقع الحياة أو يحاكيها.

2- يركز تقييم الأداء على العملية والناتج وليس على الناتج فقط. 

3- تقييــم الأداء يتطلــب اســتخدام المتعلــم لمهــارات التفكــر العليــا، كالتحليــل والتركيــب وحــل المشــكلات 
والنقــد والتقــويم ومــا يرتبــط بــه مــن إصــدار الأحــكام.

4- يتميز تقييم الأداء بالتكامل والفهم من جهة، والتطبيق من جهة أخرى.

5- دور المتعلم في تقييم الأداء دور إيجابي وفاعل.

6- تقييم الأداء يمكِّن المتعلم من أن يكون على صلة مســتمرة ومباشــرة بالمعلم من بداية مهمة الأداء وحتى 
نهايتهــا، وهنــا يتــم تعديــل المهمــة بنــاء علــى التغذيــة الراجعــة، الــي يحصــل عليهــا المتعلــم مــن المعلــم.
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7- يعتمد تقييم الأداء على التقدير الكيفي، وبناء على سلالم تقدير وصفية للأداء.

8- يقــود تقييــم الأداء المتعلــم إلى تطبيقــه في مواقــف حياتيــة أخــرى مشــابهة، أو مواقــف طبيعيــة مختلفــة عــن 
المواقــف، الــي طبــق عليهــا أداءه، ولا يشــعر بنــوع مــن الانفصــال بــن مــا يتعلمــه، ومــا ســيطبقه مســتقبلًا في 

حياتــه العمليــة.

ويمكــن اســتخدام عــدد مــن الطــرق والفعاليــات لتقــويم أداء المتعلمــن باســتخدام اســراتيجية التقــويم 
القائــم علــى الأداء. وقــد أورد العبســي )2010( عــدداً مــن الفعاليــات، وهــي: 

مــن  أو مجموعــة  المتعلــم،  بــه  يقــوم  لــه ومنظــم،  عــرض مخطــط  )Presentation(: وهــو  التقــديم   -1
المتعلمــن؛ لإظهــار مــدى امتلاكــه أو امتلاكهــم لمهــارات محــددة، مثــل تقــديم شــرح لموضــوع معــن مــزوداً 

الإلكترونيــة. والشــرائح  والصــور  بالرســومات 

2- العــرض التوضيحــي )Demonstration(: وهــو عــرض شــفوي أو عملــي، يقــوم بــه المتعلــم، أو 
مجموعــة مــن المتعلمــن؛ لتوضيــح مفهــوم، أو فكــرة لإظهــار مــدى قدرتــه، أو قدرتهــم علــى إعــادة العــرض 

بطريقــة صحيحــة، مثــل توضيــح مفهــوم معــن مــن خــال تجربــة عمليــة أو ربطــه بالواقــع.

المعرفــة،  تتُخــذ لإظهــار  الــي  الإجــراءات،  مــن  وهــو مجموعــة   :)Performance( العملــي  الأداء   3
والمهــارات، والاتجاهــات مــن خــال أداء المتعلــم لمهمــات محــددة ينفذهــا عمليــاً، مثــل إنتــاج الشــرائح النباتيــة، 
والحيوانيــة داخــل المختــر، أو المجســمات، أو الخرائــط، أو النمــاذج، أو إنتــاج، أو اســتخدام جهــاز، أو تصميــم 

برنامــج محوســب، أو صيانــة محــرك ســيارة، أو تصميــم أزياء.

4- الحديــث )Speech(: وهــو أن يتحــدث المتعلــم، أو مجموعــة مــن المتعلمــن عــن موضــوع معــن، 
خــال فــرة محــددة وقصــرة، كســرد لقصــة، أو إعــادة لروايــة، أو أن يقــدم فكــرة؛ لإظهــار قدرتــه علــى التعبــر، 

والتلخيــص، وربــط الأفــكار.

5- المعــرض )Exhibition(: وهــو عــرض المتعلمــن لنتاجهــم الفكــري والعملــي في مــكان مــا، ووقــت 
متفــق عليــه ؛ لإظهــار مــدى قدرتهــم علــى توظيــف مهاراتهــم في مجــال معــن ؛ لتحقيــق نتــاج محــدد، مثــل عــرض 

المتعلــم لنمــاذج، ومجســمات، وصــور ولوحــات، وأعمــال فنيــة، أو منتجــات أزياء مــن نتاجــه العملــي.

6- المحــاكاة / لعــب الأدوار )Simulation / Role – playing(: وفيهــا ينفــذ المتعلــم حــواراً، 
أو نقاشــاً بــكل مــا يرافقــه مــن حــركات، وإيمــاءات، يتطلبهــا الــدور، في موقــف يشــبه موقفــاً حياتيــاً حقيقيــاً ؛ 
لإظهــار مهاراتــه المعرفيــة الأدائيــة، ومــدى قدرتــه علــى صنــع القــرارات، وحــل المشــكلات، ويمكــن أن يكــون 
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الموقــف تقنيــاً محوســباً، يمكــن خــال هــذا الموقــف أن يظهــر المتعلــم قدرتــه علــى اتخــاذ القــرارات ؛ حيــث يقــدم 
البرنامــج المحوســب مئــات مــن المواقــف، والعناصــر المختلفــة.

7- المناظــرة / المناقشــة )Debate(: وهــي لقــاء بــن فريقــن مــن المتعلمــن، يتــم فيــه طــرح قضيــة، وإجــراء 
مناقشــة حولهــا؛ حيــث يتبــى كل طــرف وجهــة نظــره، ويدافــع عنهــا، وهــذه المهــارة توضــح قــدرة المتعلــم علــى 

الإقنــاع والتواصــل والاســتماع الفعــال.

:)Portfolio( )ثانياً: استراتيجية التقويم باستخدام ملف الأعمال )الإنجاز

تعتــر اســراتيجية التقــويم باســتخدام ملــف الأعمــال مــن أكثــر اســراتيجيات التقــويم البديــل اســتخداماً 
في الميــدان التعليمــي. وقــد يعــود ســبب ذلــك إلى أن اســتخدام ملــف الأعمــال كاســراتيجية لتقــويم المتعلمــن 
لــه عــدد مــن المــزايا، تتمثــل في تحســن مهــارات التقــويم الــذاتي للمتعلمــن، وتنميــة مهــارات التفكــر الناقــد 
والإبداعــي لديهــم، وتعزيــز مهــارات الاتصــال، وتنميــة مهــارة اتخــاذ القــرار، وكذلــك مســاعدة المعلــم علــى 
مراعــاة الفــروق الفرديــة بــن المتعلمــن، والتركيــز علــى تقــويم النتاجــات، وتعزيــز جوانــب القــوة لــدى المتعلمــن، 

ومعالجــة جوانــب الضعــف، وتســهيل تبــادل الخــرات بــن المتعلمــن )مصطفــى، 2016(. 

ويمكــن تعريفهــا بأنهــا تجميــع منظــم لأعمــال المتعلــم وإنجازاتــه، عــر فــرة زمنيــة محــددة، يتــم مراجعتهــا 
وفــق محــكات معينــة؛ للحكــم علــى مــدى تحقيــق أدائــه لمعايــر الجــودة المنشــودة )حميــد، 2013(. والتجميــع 
يكــون في ملــفٍ، يتضمــن نمــاذج مــن أفضــل أعمــال وإنجــازات المتعلــم، يتــم انتقاؤهــا بعنايــة؛ لتظهــر مــدى تقــدم 
المتعلــم في النتاجــات المرغــوب تحقيقهــا عــر الوقــت، فمــن خلالــه تظهــر نقــاط القــوة والضعــف عنــد المتعلــم، 
واعتمــاداً عليــه يمكــن تحديــد الخطــوات اللاحقــة في عمليــة التعلـّـم )مصطفــى، 2016(. ويمكــن للمتعلمــن 
تصنيــف ملــف الأعمــال إلى نــوع تمثيلــي، وهــو عبــارة عــن ملــف، يحتــوي مجموعــة مــن الأمثلــة، تراكمــت عــر 
فــرة زمنيــة، تمثــل أحســن الأعمــال الممثلــة للمتعلــم، أو نــوع عمليــاتي، وهــو عبــارة عــن ملــف، يحتــوي علــى 
مجموعــة أمثلــة لعمليــات النمــو المعــرفي لتعليــم المتعلــم، أو نــوع موحــد، وهــو عبــارة عــن ملفــن صغيريــن، يضــم 

كل منهمــا محتــويات مختــارة مــن النوعــن الســابقين )الصــراف، 2002(.

وهذه الأعمال المنتقاة تعتمد أساساً على أداء المتعلم، وقد تكون أفضل أعماله، أو بعض الأعمال، التي 
لا تزال في طور الإنجاز، والتي توضح التحسن في مستوى أدائه عبر الزمن ومن وقت لآخر، كأن يختار الطالب 
أفضل أعماله، مثل تقرير، أو مشروع، أو شعر، أو قصة وضمنها في الملف )Wiggins, 1998(. ويقوم 
المعلــم بمراجعــة الأعمــال؛ بهــدف التطويــر والتحســن، ويســتخدم الملــف كدليــل واضــح علــى تقــدم تعلــم المتعلــم 

عــر الزمــن؛ لأنــه يحتــوي أفضــل أعمالــه، ويوضــح إنجازاتــه )الخوالــدة، 2014(. 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

336

:)Observation( ثالثاً: استراتيجية التقويم باستخدام الملاحظة

اســراتيجية التقــويم باســتخدام الملاحظــة ليســت أســلوبً جديــدًا في التقــويم، فهــي قديمــة قــدم الإنســان 
التقــويم الحديــث )الخليلــي،  إليهــا كأحــد أفضــل أســاليب  العــودة  نفســه، إلا أن اقتراحهــا هنــا يأتي بمثابــة 
١٩٩٨(. فهــي تتميــز بمــزايا متعــددة تميزهــا عــن غيرهــا مــن اســراتيجيات التقــويم الأخــرى؛ فمــن خلالهــا يمكــن 
الحصــول علــى بعــض نتاجــات التعلـّـم في مواقــف حقيقــة غــر مصطنعــة، الــي لا يمكــن الحصــول عليهــا عــن 
الطرق الوسائل الأخرى، بالإضافة إلى ذلك فهي توفر معلومات كمية ونوعية شاملة عن النتاجات التعليمية، 
وهــي كذلــك تتمتــع بدرجــة عاليــة مــن المرونــة )الهنــدي، 2009(. فعلــى ســبيل المثــال تُســتخدم الملاحظــة في 
التعــرف علــى اهتمامــات وميــول واتجاهــات المتعلمــن؛ بقصــد الحصــول علــى معلومــات، تفيــد في الحكــم عليهــم، 

.)Svinicki, 2004( وفي تقــويم مهاراتهــم وقيمهــم وأخلاقياتهــم، وطريقــة التفكــر الــي ينتهجونهــا

ويمكــن تعريــف اســراتيجية التقــويم القائــم علــى الملاحظــة بأنهــا رصــد لأداء المتعلــم، في موقــف تعليمــي، مــن 
قبل المعلم؛ بغرض جمع المعلومات؛ من أجل تحليلها، وإصدار حكم في ضوئها )المحاسنة ومهيدات، 2009(. 
وهــي عمليــة يتوجــه فيهــا المعلــم بحواســه المختلفــة نحــو المتعلــم؛ بقصــد مراقبتــه في موقــف نشــط ؛ مــن أجــل 
الحصــول علــى معلومــات، نســتطيع مــن خلالهــا الحكــم عليــه )حميــد، 2013(. وتتضمــن الملاحظــة ســجلًا 
كتابيــاً، يفــرض أن يكــون موضوعيــاً وواضحــاً، يشــتمل علــى الســلوك الملاحــظ، والتغــر عــر الوقــت، وأداء 

المتعلــم بالاســتناد إلى معايــر متفــق عليهــا )الشــقيرات، 2014(.

وتوفــر الملاحظــة معلومــات منظمــة حــول كيفيــة التعلــم، والصعــوبات الــي واجهــت المتعلمــن، لذلــك 
يجــب أن يكــون للملاحظــة معايــر محــددة ؛ بحيــث تصبــح ملاحظــة موضوعيــة، تقــدم تغذيــة راجعــة نوعيــة، 
وتبتعــد عــن العشــوائية، كمــا يجــب علــى المعلــم أن يحــدد مســبقاً مــا ســيتم ملاحظتــه، وأن يســجل الســلوك 
المســتهدف وقــت حدوثــه، مراعيــاً اســتخدام أداة الرصــد المناســبة، والوقــت المســتغرق في عمليــة الملاحظــة 
)الثوابيــة ومهيــدات، ٢٠٠٥(. ويمكــن للمعلــم اســتخدام الملاحظــة التلقائيــة، وهــي عبــارة عــن صــورة مبســطة 
مــن المشــاهدة، والاســتماع ؛ بحيــث يقــوم الملاحــظ فيهــا بملاحظــة الســلوكيات كمــا تحــدث تلقائيــاً في المواقــف 
الحقيقيــة، أو الملاحظــة المنظمــة، وهــي المخطــط لهــا مســبقاً، والمضبوطــة ضبطــاً دقيقــاً، ويحــدد فيهــا ظــروف 

الملاحظــة كالزمــان والمــكان والمعايــر الخاصــة للملاحظــة )الشــقيرات، 2014(.
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اللفظــي  التواصــل  أو   )Interview( المقابلــة  باســتخدام  التقــويم  اســراتيجية  رابعــاً: 
:)Oral Communication(

تعُــد المقابلــة طريقــة لجمــع المعلومــات أو البيــانات بشــكل مباشــر، عــن طريــق الاتصــال اللفظــي، وهــي 
بــن شــخصين، همــا المعلــم والمتعلــم، وعندئــذ يطلــق عليهــا مقابلــة  تتــم عــادة  مــن المحــاورة،  تتضمــن نوعــاً 
فرديــة، أو بــن عــدة أشــخاص، ويطلــق عليهــا مقابلــة جماعيــة )زيتــون، ١٩٩٩(. ويعُــرف الهنــدي )2009( 
اســراتيجية التقــويم القائــم علــى المقابلــة بأنهــا لقــاء منظــم بــن مــن يُــري المقابلــة والشــخص المقابـَـل، تعتمــد 
علــى التفاعــل اللفظــي. وهــذا اللقــاء يمنــح المعلــم فرصــة الحصــول علــى معلومــات، تتعلــق بأفــكار المتعلــم، 

واتجاهاتــه نحــو موضــوع معــن )حميــد، 2013(. 

مــن أهــم ميــزات المقابلــة أن المتعلــم قــد يــدلي بمعلومــات، أو آراء، قــد يكــون مــن غــر الممكــن الإدلاء 
بهــا كتابــة، كمــا أنهــا توفــر فرصــاً لجمــع معلومــات إضافيــة، وتســاعد المعلــم علــى ســر الأمــور، والإفــادة مــن 
التلميحــات والإيمــاءات الصغــرة، الصــادرة عــن المســتجيب، بمــا في ذلــك التلميحــات غــر اللفظيــة، الــي 
يصعــب الكشــف عنهــا عــن طريــق اســتخدام وســائل أخــرى، فمثــل هــذه التلميحــات قــد تكشــف عــن شــدة 
الانفعالات لما يحمله الشــخص من آراء وتوجهات، كما يمكن أن تكشــف عن درجة صدق الاســتجابات، 

الصــادرة عــن المســتجيب بصــورة مباشــرة )زيتــون، ١٩٩٩(.

ولكــي تكــون المقابلــة ناجحــة ومحققــة لأهدافهــا المرجــوة لابــد مــن مراعــاة أســس المقابلــة الناجحــة. وقــد 
أورد عقــل )2001( عــدداً مــن الأســس الــي يجــب اتباعهــا، منهــا؛ لابــد مــن تحديــد أهــداف المقابلــة قبــل 
بدئهــا، فتحديــد الأهــداف ضــروري جــداً للحصــول علــى نتائــج مفيــدة. كذلــك لابــد مــن تهيئــة الجــو للحديــث 
بطلاقــة بعيــداً عــن التصنــع والتكلــف، فــا يشــعر المتعلــم بأنــه في جــو اختبــار. يُضــاف إلى ذلــك يجــب البعــد 
عــن اســتثارة المتعلــم أو اســتفزازه. ومــن الضــروري أن يُشــجع المتعلــم للحديــث، ويعُطــى الفرصــة الكافيــة، 

ويكــون المعلــم مســتمعاً جيــداً.

:)Peer Assessment( خامساً: استراتيجية تقويم الأقران

تســتند اســراتيجية تقــويم الأقــران إلى منظــور جديــدٍ في التقــويم، يســمح للمتعلمــن العمــل علــى تقــويم 
أعمــال بعضهــم البعــض )عــام، 2007( ؛ لأن المتعلمــن يعايشــوا ويفهمــوا بعضهــم بعضــاَ، لذلــك سُــح 
لهــم بالمشــاركة في عمليــة تقــويم أعمالهــم )juwah,2003(. فاســراتيجية تقــويم الأقــران تتضمــن قيــام كل 
متعلــم بتقــويم أعمــال قرينــه أو أقرانــه ؛ إذ يمكــن لمتعلمَــنِْ مثــا أن يتبــادلا التعيينــات أو المهــام أو الأعمــال، الــي 
أدَّاهــا كل منهمــا، ويقــوِّم كل منهمــا نتــاج الآخــر، وبذلــك يصبــح للمتعلمــن دور إيجــابي نشــط في تعلمهــم، 
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وتقــويم أعمالهــم بأنفســهم )حميــد، 2013(. فهــي عمليــة ديناميكيــة نشــطة تفاعليــة، يشــرك فيهــا المتعلمــون 
الآخريــن،  المتعلمــن  تعلــم  عمليــة  نوعيــة  علــى  قيمــة  النقــدي، وصناعــة حكــم ذي  والبحــث  التقــويم،  في 

وتزويدهــم بتغذيــة راجعــة، تمكنهــم مــن تحســن أدائهــم )الخوالــدة، 2014(.

إن اســتخدام اســراتيجية تقــويم الأقــران لــه عــدد مــن المــزايا، الــي تجعــل اســتخدامه مهمــاً في البيئــة 
التعليميــة. وقــد أشــار زيتــون )2007( إلى بعــض هــذه المــزايا، وهــي:

1- يصبح المتعلم جزءاً أكثر نظامية في عملية التقويم.

2- تنُمــي اســراتيجية تقــويم الأقــران مهــارات وعــادات النقــد البنــاء )التحليــل، والتصنيــف، والاســتنتاج، 
والتقــويم(.

3- تزيد ثقة المتعلمين بأنفسهم، وتحفزهم على تحمل مسؤولية تعلمهم.

4- تُسهم في تطوير مهارات شخصية واجتماعية. 

5- تساعد المتعلمين على التعرف الأعمال والمنجزات الجيدة، التي يقومون بتقويمها.

6- فهم المادة الدراسية فهماً أفضل.

7- تتيــح الفرصــة لتقــديم تغذيــة راجعــة مــن الأقــران )غــر ســلطة المعلــم(، وإعــادة النظــر في الأعمــال والتعلــم 
والأداء، ومراجعتهــا، وتحســينها.

8- تُســهم في تنميــة بعــض الصفــات والقيــم الشــخصية، المتمثلــة في احــرام الــرأي والــرأي الآخــر، وتقديــر 
الأفــكار، واســتخدام الموضوعيــة، وغيرهــا.

مــن خــال هــذه المــزايا يُلاحــظ أن اســتخدام اســراتيجية تقــويم الأقــران تُســاعد علــى فهــم المتعلمــن 
للمــادة الدراســية فهمــاً أعمــق مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى تنُمــي بعــض المهــارات والصفــات الإيجابيــة لــدى 

المتعلمــن، وهــذان الجانبــان لا يتوفــران في أســاليب التقــويم التقليديــة.

:)Self-Assessment( سادساً: استراتيجية التقويم الذاتي

تعُــد اســراتيجية التقــويم الــذاتي مــن الاســراتيجيات الــي تعطــي المتعلــم فرصــة لتطويــر المهــارات فــوق 
المعرفيــة، والتفكــر الناقــد، ومهــارة حــل المشــكلات، وتســاعد المتعلمــن في تشــخيص نقــاط القــوة والضعــف، 
وتحديــد الحاجــات، وتقييــم الاتجاهــات )الشــقيرات، 2014(. ولاســراتيجية التقــويم الــذاتي أهميــة كبــرة في 
عمليــي التعلــم والتعليــم، فهــي تعــزز قــدرة المتعلمــن علــى تحمــل مســؤولية تعلمهــم، وتعــزز ثقتهــم بأنفســهم 
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)الشــقيرات، 2014(. والتقــويم الــذاتي ينطلــق مــن المبــدأ التربــوي الــذي يقــرح أن يعهــد إلى المتعلــم الفــرد بأن 
يقيــم نفســه في المعرفــة الــي تعلمهــا أو يتعلمهــا؛ ممــا يزيــد ثقتــه بنفســه، ويحفــز دافعيتــه للانطــاق الخــاق، ويزيــد 
وعيــه بالمشــكلات، الــي يواجههــا )غبايــن، ١٩٩٩(. فالتقــويم الــذاتي هــو نقــد المتعلــم نفســه بنفســه )عــام، 
2004(. أو بطريقــة تفصيليــة هــو قــدرة المتعلــم علــى الملاحظــة، والتحليــل، والحكــم علــى أدائــه وفقــاً لمعايــر 
واضحــة، ثم وضــع الخطــط لتحســن الأداء وتطويــره، بالتعــاون المتبــادل بــن المتعلــم والمعلــم )الخوالــدة، 2014(.

ويشــر عمــران )٢٠٠٢( إلى أن اســتخدام اســراتيجية التقــويم الــذاتي تعُــد وســيلة لاكتشــاف المتعلــم 
لأخطائــه ونقــاط ضعفــه، وهــذا يعــوده علــى تفهــم دوافــع ســلوكه، ويســاعده علــى تحســن جوانــب ضعفــه، ممــا 
يــؤدي بــدوره إلى تعديــل ســلوكه، وإلى الســر في الاتجــاه الصحيــح، وهــذا يولــد لديــه الشــعور بالطمأنينــة، والثقــة 
بالنفــس. بالإضافــة إلى ذلــك فــإن اســراتيجية التقــويم الــذاتي تجعــل الفــرد أكثــر تســامحاً نحــو أخطــاء الآخريــن؛ 
لأنــه بخبرتــه يكــون قــد أدرك أن لــكل فــرد أخطــاء، وليــس مــن الحكمــة اســتخدام هــذه الأخطــاء للتشــهير، 

أو التأنيــب، أو التهكــم. وقــد أورد زيتــون )2007( مــزايا أخــرى للتقــويم الــذاتي، يمكــن إيجازهــا فيمــا يأتي:

1- التقــويم الــذاتي مكــون أســاسٌ مــن مكــونات التعلــم، المســتقل، النشــط للمتعلــم، ممــا يــؤدي إلى زيادة 
دافعيتــه، وتقديــره لذاتــه.

2- ينمــي لــدى المتعلــم مهــارات التفكــر الناقــد، ومهــارات تقــويم الــذات في وقــت مبكــر، وتســتمر معــه في 
الحيــاة العلميــة والعمليــة.

3- ينمي عادة تحمل المسئولية مبكراً، ويتم تهذيبها وصقلها باستمرار حتى تصبح عادة في حياة المتعلم.

4- التقويم الذاتي أداة ووسيلة للتأمل، والتعلم، والمراقبة، والضبط الذاتي.

5- التدريــب علــى تحديــد مســتوى عملهــم، أي الطــاب، علــى نحــو صحيــح ودقيــق نســبيًا، ويعطيهــم فرصــة 
التوقــف، والمراجعــة، والتفكــر المعمــق فيمــا يقومــون بــه ومــا يتعلمونــه.

6- يتطلــب التقــويم الــذاتي مراجعــة أهــداف التعلــم، والعــودة إليهــا في أثنــاء عمليــة التعلــم ؛ ليحكــم المتعلــم 
علــى مــدى تقدمــه ونمــوه، وبالتــالي تحقيقــه للأهــداف والغــايات المنشــودة.

7- يُفض توترات وقلق الاختبارات والامتحانات التقليدية.

لــدى  وعــادات مختلفــة  مهــارات  تنميــة  يُســهم في  الــذاتي  التقــويم  أن  ســبق  مــا  خــال  مــن  يُلاحــظ 
التقليــدي. التقــويم  في  تتوفــر  لا  والــي  المتعلمــن، 
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ولأهميــة التقــويم البديــل في العمليــة التعليميــة؛ أُجريــت العديــد مــن الدراســات المتعلقــة بالتقــويم البديــل. 
وبمراجعــة تلــك الدراســات يتضــح للباحــث تنــوع أهــداف تلــك الدراســات، ومنهجياتهــا، وأدواتهــا، ونتائجهــا؛ 
التحصيــل  البديــل في زيادة  التقــويم  أثــر اســتخدام  البحــث عــن  الدارســات إلى  تلــك  بعــض  فقــد هدفــت 
الدراســي لــدى المتعلمــن، واســتخدمت جميعهــا المنهــج شــبه التجريــي. ومــن تلــك الدراســات دراســة اعديلــي 
 ،Faith, Patricia & Todd (2004( )Shober (1999، ودراســة  )2010(، ودراســة 
البلاونــة  ودراســة   ،)2013( حميــد  ودراســة   ،)2010( القيســي  ودراســة   ،)٢٠٠٤( الخرابشــة  ودراســة 
 Mcdonald & Boud 2010(، ودراســة مغــازي )2009(، ودراســة العــرابي )2004(، ودراســة(
 ،)2016( المزيــي  ودراســة   ،)2014( طمــان  ودراســة   ،Egeland (1995( ودراســة   ،  2003
الطويرقــي )2012(، ودراســة عــودة )2015(، ودراســة مهيــدات )2013(، ودراســة مصطفــى )2009(، 
ودراســة أحمــد )2008(، وجميــع تلــك الدراســات أثبتــت فعاليــة اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل في 

زيادة التحصيل الدراسي لدى المتعلمين.

ومــن أهــداف بعــض تلــك الدراســات البحــث عــن أثــر اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل في تنميــة 
بعــض مهــارات التفكــر. واســتخدمت تلــك الدراســات مقياســاً لقيــاس أثــر اســتخدام اســراتيجيات التقــويم 
البديــل في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر. ومــن تلــك الدراســات دراســة البلاونــة )2010(، ودراســة القيســي 
)2010(، ودراســة حميــد )2013(، ودراســة الأشــقر )2015( ودراســة المزيــي )2016(، وكان مــن نتائــج 
تلــك الدراســات أن اســتخدام اســراتيجية التقــويم البديــل يُســهم في تنميــة بعــض مهــارات التفكــر. يُضــاف 
إلى ذلــك؛ كان مــن أهــداف بعــض تلــك الدراســات البحــث عــن أثــر اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل 
في زيادة الدافعيــة نحــو التعلــم، مثــل دراســة اعديلــي )2010(، ودراســة )Nakamura (2002، أو 
الاتجــاه نحــو المــادة، مثــل دراســة مغــازي )2009(، ودراســة مصطفــى )2009(، أو خفــض القلــق، مثــل 
   Andrade, Wang, Du & Akawi دراســة العــرابي )2004(، أو الكفــاءة الذاتيــة، مثــل دراســة
2009، ودراســة أحمــد )2008(، ودراســة المــزروع )2009(، وقــد اســتخدمت تلــك الدراســات مقياســاً 
لقيــاس الأهــداف المحــددة، وأثبتــت تلــك الدراســات فعاليــة اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل في تحقيــق 

الأهــداف المحــددة.

وقد هدفت دراســات أخرى إلى التعرف على درجة اســتخدام المعلمين لاســراتيجيات التقويم البديل. 
وقد تفاوت أداء المعلمين في استخدام التقويم، فعلى سبيل المثال وجدت بعض الدراسات أن أداء المعلمين 
ضعيــف، مثــل دراســة العليــان )2015(، ودراســة الشــرفاء )٢٠٠٧(، ودراســة الدويــك )2009(، ودراســة 
الخالــدي )2014(، ودراســة )Çalışkan & Kaşıkçı (2010، ودراســة خطاطبــة )2009(، 
ودراســة الشــراري )2014(. في حــن وجــدت دراســات أخــرى أن أداء المعلمــن كان متوســطاً، مثــل دراســة 
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وطوالبــة،  الرفاعــي،  الخوالــدة )2014(،  ودراســة  القرشــي )2016(،  ودراســة  وبرهــم )2012(،  البشــر 
فلمبــان  ودراســة   ،)2007( علاونــة  ودراســة   ،)2011( عفانــة  ودراســة  متوســطة،   )2012( والقاعــود 
مثــل  مرتفــع،  المعلمــن  أداء  أن  الدراســات  بعــض  وجــدت  وقــد   .)2013( المرحــي  ودراســة   ،)2010(
دراســة القحطــاني )2014(، ودراســة عبــد الله )2009(، ودراســة أبــو الحــاج )2010(، ودراســة الشــرعة 
)2011(، ودراســة مصطفــى )2016(، ودراســة حمــزة وصومــان )2012(، ودراســة الرشــيدي )2008(. 
وقد اتبعت جميع تلك الدراســات المنهج الوصفي باســتثناء دراســة البشــر وبرهم )2012(، ودراســة عبد الله 
)2009( فإنهــا اتبعــت المنهــج المختلــط. وقــد اســتخدمت تلــك الدراســات الاســتبانة أداة لهــا باســتثناء دراســة 
المرحــي )2013(، ودراســة الدويــك )2009(، ودراســة علاونــة )2007(، ودراســة الرشــيدي )2008( 

فإنهــا اســتخدمت بطاقــة ملاحظــة.

وكان مــن أهــداف بعــض تلــك الدراســات التعــرف علــى درجــة معرفــة المعلمــن باســراتيجيات التقــويم 
البديــل، مثــل دراســة الجهــي )2015(، ودراســة خطاطبــة )2009(، ودراســة الشــراري )2014(، ودراســة 
الشــهري )2012(. وقــد وجــدت تلــك الدراســات أن معرفــة المعلمــن لاســراتيجيات التقــويم البديــل كانــت 
متوســطة. وقــد اتبعــت تلــك الدراســات المنهــج الوصفــي. أمــا الأدوات المســتخدمة لتحقيــق أهــداف الدراســة 
فهــي الاســتبانة في دراســة الجهــي )2015(، ودراســة الشــهري )2012(، والاختبــار في دراســة خطاطبــة 

)2009(، ودراســة الشــراري )2014(.

وقد استفاد الباحثُ من تلك الدراسات في اختيار منهجية البحث وأدواته.

مشكلة الدراسة:
لاحــظ الباحــث لســنوات عــدة أثنــاء إشــرافه علــى طــاب اللغــة العربيــة المتدربــن في المــدارس قصــوراً 
واضحــاً في اســتخدام اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، بــل إن الأســلوب المســتخدم في التقــويم يقتصــر 
علــى التقــويم التقليــدي فقــط، المتمثــل في الاختبــارات التحصيليــة. وأثارت هــذه المشــاهدة اهتمــام الباحــث 
لمعرفــة أســباب عــدم اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل أثنــاء التربيــة العمليــة. فقــد يكــون ســبب ذلــك 
قصوراً في برامج إعداد المعلم في كلية التربية في جامعة أم القرى، في تعريف الطلاب المعلمين باستراتيجيات 
التقــويم البديــل ؛ حيــث إن المعرفــة النظريــة تعُــد الحجــر الأســاس للتطبيــق العملــي علــى الوجــه الأمثــل. يُضــاف 
للتأكــد مــن درجــة إســهام برامــج  الباحــث- ســعت  إلى ذلــك عــدم وجــود أي دراســة -في حــدود علــم 
إعــداد المعلــن في تعريــف الطــاب المعلمــن باســراتيجيات التقــويم البديــل، بالرغــم مــن تأكيــد عــدد مــن 
الدراســات علــى ضــرورة تدريــب المعلمــن علــى اســتخدام اســراتيجيات التقــويم البديــل، مثــل دراســة إعديلــي 
القرشــي )2016(، ودراســة  الأشــقر )2015(، ودراســة  )2010(، ودراســة حميــد )2013(، ودراســة 
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الجهــي )2015(، ودراســة الخوالــدة )2014(؛ لذلــك أتــت هــذه الدراســة للتأكــد مــن مــدى إســهام برنامــج 
إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى في تعريــف الطــاب المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي 

البديــل. وتســعى الدراســة للإجابــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي:

مــا درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى في تعريــف الطــاب المعلمــن 
باســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديلــة؟

ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

1- ماهي استراتيجيات التقويم اللغوي البديل المناسبة لطبيعة تعليم اللغة العربية؟

2- مــا درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى في تعريــف الطــاب المعلمــن 
باســراتيجية التقــويم اللغــوي البديــل؟

3- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابة عينة الدراسة تعُزى لمتغير الجنس؟

4- هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات اســتجابة عينــة الدراســة تعُــزى لمســتوى التحصيــل 
الدراســي في الجامعــة )المعــدل التراكمــي(؟

أهمية البحث:
تنبــع أهميــة البحــث مــن أهميــة موضــوع البحــث وهــو التقــويم البديــل؛ إذ يعُــد مــن أفضــل الأســاليب 
التقويميــة المســتخدمة في تقــويم تعلـّـم المتعلمــن، لمــا ينطــوي عليــه مــن مــزايا، لا تتوفــر في أســاليب التقــويم 
التقليــدي، بالإضافــة إلى ذلــك؛ يعُــد هــذا البحــث الأول مــن نوعــه –في حــدود علــم الباحــث- الــذي عُــي 
بتقــويم دور برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في تعريــف الطــاب المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي 

البديــل. 

كذلك يمكن أن تفُيد نتائج الدراسة كلًا مما يأتي:

1- القائمــن علــى برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى، وذلــك بتعريفهــم بدرجــة إســهام 
البرنامــج في تعريــف الطــاب المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل.

2- القائمــن علــى برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة في المؤسســات التعليميــة الأخــرى، وذلــك بالاســتفادة مــن 
اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، الــي توصلــت إليهــا الدراســة لتقــويم برامجهــا في ضوئهــا.



درجة إسهام برنامج إعداد معلمي اللغة العربية في جامعة أم القرى ...        د. محمد بن عبدالجبار السلمي

343

3- القائمــن علــى الإشــراف علــى معلمــي ومعلمــات اللغــة العربيــة بإدارات التعليــم المختلفــة، مــن حيــث 
اســتخدام اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل وتوظيفهــا.

4- الباحثــن والباحثــات ؛ للفــت انتباههــم لإجــراء دراســات، وأبحــاث مماثلــة لهــذه الدراســات في المؤسســات 
التعليميــة الأخــرى، المعنيــة بإعــداد المعلمــن.

أهداف البحث:
سعى البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية:

1- تحديد استراتيجيات التقويم البديل، المناسبة لطبيعة تعليم اللغة العربية.

2- التعــرف علــى درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى، في تعريــف الطــاب 
المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديلــة.

حدود البحث:
اقتصــر هــذا البحــث علــى طــاب وطالبــات اللغــة العربيــة المعلمــن، في الفصــل الدراســي الثــاني مــن العــام 
الدراســي 1437-1438هـــ، في كليــة التربيــة في جامعــة أم القــرى، والذيــن يقومــون بالتدريــب العملــي في 
المــدراس. كذلــك اقتصــر البحــث علــى ســت اســراتيجيات مــن اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، وهــي: 
التقــويم القائــم علــى الأداء، والتقــويم باســتخدام ملــف الأعمــال )الإنجــاز(، والتقــويم باســتخدام الملاحظــة، 

والتقــويم باســتخدام المقابلــة، وتقــويم الأقــران، والتقــويم الــذاتي.

إجراءات البحث:

منهجية البحث:

اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي، وهــو المنهــج المناســب لطبيعــة البحــث، والــذي يهــدف إلى وصــف 
الظاهــرة المدروســة وصفــاً دقيقــاً، مــن خــال جمــع المعلومــات، وتحليلهــا، وتفســرها، وبعــد ذلــك يتــم التوصــل 
إلى النتائــج، وإصــدار الأحــكام في ضــوء تلــك النتائــج. وقــد عــرف عبيــدات، وكايــد، وعــدس )2016( المنهــج 

الوصفــي بأنــه المنهــج الــذي يعتمــد علــى دراســة الواقــع، ويهتــم بوصفــه وصفــاً دقيقــاً.
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مجتمع البحث وعينته:

تكــون مجتمــع البحــث مــن جميــع طــاب وطالبــات اللغــة العربيــة المعلمــن، في كليــة التربيــة، في جامعــة 
أم القــرى، للعــام الدراســي 1437-1438هـــ، في الفصــل الدراســي الثــاني، والبالــغ عددهــم )54( طالبــاً، 
و)184( طالبــة، أي مــا مجموعــه )238( طالبــاً وطالبــة. وقــد طبــق الباحــث الأداة علــى عينــة اســتطلاعية، 

مكونــة مــن )5( طــابٍ، و)20( طالبــة.

وقــد أرســل الباحــث الأداة إلى جميــع أفــراد المجتمــع بعــد اســتبعاد العينــة الاســتطلاعية وعددهــم )213( 
طالبــاً وطالبــة، وقــد اســتجاب منهــم )196( طالبــاً وطالبــة، أي مــا نســبته )92%( تقريبــاً، وهــي نســبة 

اســتجابة عاليــة. أمــا وصــف المشــاركين في البحــث وفقــاً لمتغــر الجنــس؛ فجــدول رقــم )1( يوضــح ذلــك:

جدول رقم )1(: وصف عينة الدراسة وفقاً لمتغير الجنس

النسبة المئويةالتكرارالجنس
18.4%36ذكر
81.6%160أنثى

100%196المجموع

يُلاحــظ مــن خــال جــدول رقــم )1( أن عــدد الإناث أكثــر مــن عــدد الذكــور. فقــد بلغــت نســبة 
.)%18.4( الذكــور كانــت  نســبة  أن  حــن  الدراســة، في  عينــة  مــن   )%81.6( الإناث 

وأما وصف المشاركين في البحث وفقاً لمستوى التحصيل الدراسي؛ فجدول رقم )2( يوضح ذلك:

جدول رقم )2(: وصف عينة الدراسة وفقاً لمستوى التحصيل الدراسي

النسبة المئويةالتكرارمستوى التحصيل الدراسي
16.8%33ممتاز

50.5%99جيد جداً
32.7%64جيد

100%196المجموع
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المشــاركين )50.5%( كان تحصيلهــم  عــدد  قرابــة نصــف  أن  رقــم )2(  مــن خــال جــدول  يُلاحــظ 
الدراســي جيــد جــداً. في حــن كان أقلهــم عــدداً مــن كان تقديرهــم ممتــاز ؛ حيــث بلغــت نســبتهم )%16.8( 

مــن عينــة الدراســة. أمــا مــن كان تقديرهــم جيــد فقــد بلغــت نســبتهم )32.7%( مــن عينــة الدراســة.

أداة البحث الاستبانة )بناؤها وضبطها(:
اســتخدم الباحــثُ الاســتبانة أداة لجمــع المعلومــات، وقــد اتبــع الخطــوات الآتيــة في بنائهــا، والتأكــد مــن 

صدقهــا، وثباتهــا:

بناء الأداة: 

تم بنــاء الأداة مــن خــال مراجعــة الدراســات الأدبيــة المتصلــة باســراتيجيات التقــويم البديــل، وقــد أعــد 
الباحــث قائمــة أوليــة تحتــوي علــى ســت اســراتيجيات رئيســة مــن اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، 
المناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة، وينــدرج تحــت كل اســراتيجية عــدد مــن المؤشــرات المتصلــة بهــا، بلــغ مجموعهــا 

34 مؤشــراً.

صدق الأداة:

بعد تحديد اســراتيجيات التقويم البديل المناســبة لطبيعة اللغة العربية والمؤشــرات المتعلقة بها تم مقارنتها 
بمــا ورد في الدراســات الأدبيــة الســابقة؛ للتأكــد مــن صــدق المحتــوى. وبعــد التأكــد مــن صــدق المحتــوى قــام 
الباحــث بعرضهــا علــى مجموعــة مــن المحكمــن؛ للتأكــد مــن الصــدق الظاهــري لــأداة، وقــد بلــغ مجمــوع 
المحكمــن )12( محكمــاً مــن المختصــن في تعليــم اللغــة العربيــة، والقيــاس والتقــويم. وقــد أبــدى المحكمــون تجــاوباً 
مشــكوراً مــع الباحــث، وقدمــوا ملحوظــات قيمــة أفــادت الدراســة. وقــد قــام الباحــثُ بتحليــل آراء المحكمــن، 

آخــذاً بمــا اتفــق عليــه مــا نســبته 80% فأكثــر مــن آراء المحكمــن.

وبعــد الأخــذ بآراء وملحوظــات المحكمــن؛ تم التوصــل إلى أداة الدراســة في صورتهــا النهائيــة؛ حيــث بلــغ 
عدد اســراتيجيات التقويم اللغوي البديل ســت اســراتيجيات رئيســة، و29 مؤشــراً متصلً بها.

ثبات الأداة:

تم التأكــد مــن ثبــات الأداة مــن خــال تطبيقهــا علــى عينــة اســتطلاعية، مكونــة مــن 25 طالبــاً وطالبــة. 
ولحســاب ثبــات الأداة تم اســتخدام معامــل ألفــا كرونبــاخ )Cronbach’s alpha(، وقــد بلغــت قيمــة 

الثبــات لــأداة )0.93(، وهــي قيمــة عاليــة ومطمئنــة لاســتخدام الأداة.
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وصف الأداة في صورتها النهائية:

تتكــون الأداة في صورتهــا النهائيــة مــن جزأيــن، الجــزء الأول يحتــوي علــى وصــفٍ لأهــداف الدراســة، 
وشــرح لطريقــة التعامــل معهــا، بالإضافــة إلى ســؤالين عــن الجنــس والمســتوى الدراســي. أمــا الجــزء الثــاني فيحتــوي 
علــى ســت اســراتيجيات رئيســة مــن اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل، و29 مؤشــراً فرعيــاً، وأمــام كل 
مؤشــر مقيــاس ثلاثــي )عــالٍ، متوســط، ضعيــف(، يعُــرّ عــن درجــة إســهام برنامــج الإعــداد في جامعــة أم القــرى 

في تعريــف المســتجيبين بمحتــوى المؤشــر. علمــاً بأن المقصــود بـــ: 

أ‌- درجة إسهام عالية: تعني التأكد تماماً أن برنامج الإعداد في جامعة أم القرى أسهم في التعريف بمحتوى 
المؤشــر بدرجة عالية.

ب‌- درجــة اتفــاق متوســطة: تعــي التأكــد تمامــاً أن برنامــج الإعــداد في جامعــة أم القــرى أســهم في التعريــف 
بمحتــوى المؤشــر بدرجــة متوســطة.

ت‌- درجــة اتفــاق ضعيفــة: تعــي التأكــد تمامــاً أن برنامــج الإعــداد في جامعــة أم القــرى لم يُســهم في التعريــف 
بمحتــوى المؤشــر، أو أســهم بدرجــة ضعيفــة.

 وقد تم التأكيد على المشــاركين في البحث أن مشــاركتهم في البحث اختياريه، وســيتعامل معها بســرية 
تامــة، وستُســتخدم في حــدود البحــث العلمــي فقــط، ولــن تؤثــر علــى مســتوى تحصيلهــم في المــواد الدراســية.

تطبيق الأداة:

بعــد التأكــد مــن صــدق الأداة وثباتهــا تم تطبيــق الأداة علــى عينــة الدراســة، وقــد قــام الباحــث بتحويــل 
الاســتبانة إلكترونيــاً ؛ لســهولة الوصــول إليهــا مــن قبــل أفــراد العينــة، وتوفــر مســاحة كافيــة لإبــداء رأيهــم، بعيــداً 
عــن أي مؤثــر. وتم إرســال رابــط الاســتبانة إلى جميــع أفــراد العينــة بعــد الحصــول علــى وســائل الاتصــال بهــم مــن 

الجهــات ذات العلاقــة في الجامعــة.

الأساليب الإحصائية:
تم حساب الأساليب الإحصائية الآتية للإجابة عن أسئلة الدراسة:

ألفــاء كرونبــاخ،  ومعامــل  المعيــاري،  والانحــراف  الحســابي،  المتوســط  المئويــة،  والنســب  التكــرارات، 
الأحــادي. التبايــن  تحليــل  واختبــار  واختبــار ت، 



درجة إسهام برنامج إعداد معلمي اللغة العربية في جامعة أم القرى ...        د. محمد بن عبدالجبار السلمي

347

وللحكــم علــى درجــة الإســهام تم الاعتمــاد علــى النمــوذج الإحصائــي، ذي التــدرج النســي؛ وذلــك 
عــن طريــق تصنيــف المتوســطات الحســابية الخاصــة بالأداة إلى ثلاثــة مســتويات: )عــالٍ، متوســط، ضعيــف(؛ 
وذلــك بقســمة مــدى الأعــداد )1-3(، في ثــاث فئــات؛ للحصــول علــى مــدى كل مســتوى، وعليــه ســتكون 

المســتويات كالآتي:

المتوســط الحســابي المــراوح بــن 2.34- 3.00 يشــر إلى درجــة إســهام عاليــة، بينمــا المتوســط الحســابي 
المــراوح بــن 1.67- 2.33 يُشــر إلى درجــة إســهام متوســطة. في حــن أن المتوســط الحســابي المــراوح بــن 

1.00- 1.66 يُشــر إلى مســتوى إســهام ضعيــف.

عرض ومناقشة نتائج الدراسة:
نتيجــة إجابــة الســؤال الأول، وهــو: مــا هــي اســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديلــة المناســبة لطبيعــة 

تعليــم اللغــة العربيــة؟

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تم الاطــاع علــى الأدبيــات المتصلــة بتعليــم اللغــة العربيــة وتقويمهــا، وكذلــك 
آراء الخــراء في تعليــم اللغــة العربيــة والتقــويم التربــوي. وتم التوصــل إلى قائمــة تحتــوي علــى ســت اســراتيجيات 
مــن اســراتيجيات التقــويم البديــل، المناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة، وهــي: التقــويم القائــم علــى الأداء، والتقــويم 
باســتخدام ملــف الأعمــال )الإنجــاز(، والتقــويم باســتخدام الملاحظــة، والتقــويم باســتخدام المقابلــة، وتقــويم 

الأقــران، والتقــويم الــذاتي، وينــدرج تحــت كل اســراتيجية عــدد مــن المؤشــرات الدالــة عليهــا.

نتيجــة الإجابــة عــن الســؤال الثــاني، وهــو: مــا هــي درجــة إســهام برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة 
في جامعــة أم القــرى في تعريــف الطــاب المعلمــن باســراتيجيات التقــويم اللغــوي البديــل؟ 

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تم حســاب المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري لاســتجابات عينــة 
النتيجــة: الدراســة، وجــدول رقــم )3( يوضــح 
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جدول رقم )3(: المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري لاستجابة عينة الدراسة

استراتيجيات التقويم اللغوي البديلة
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
درجة الإسهامالمعياري

عالية2.580.38التقويم القائم على الأداء

عالية2.590.39التقويم باستخدام ملف الأعمال

عالية2.600.39التقويم باستخدام الملاحظة

عالية2.610.41التقويم باستخدام المقابلة

عالية2.640.41تقويم الأقران

عالية2.650.43التقويم الذاتي

عالية2.610.32الاستراتيجيات مجتمعة

يتضــح مــن خــال الجــدول أن متوســطات اســتجابات عينــة الدراســة تراوحــت بــن 2.65-2.58، 
وهــذا المــدى يقــع ضمــن المــدى العــالي. لذلــك يمكــن القــول مــن خــال الجــدول إن عينــة الدراســة أكــدت أن 
برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى يُســهم في تعريفهــم باســراتيجيات التقــويم اللغــوي 
البديــل بدرجــة عاليــة؛ حيــث بلــغ مجمــوع المتوســط الحســابي للمقيــاس ككل 2.61، وهــو متوســط يقــع ضمــن 
المــدى المرتفــع. وحــن عــرض هــذه النتيجــة مــع نتائــج الدراســات الســابقة يمكــن القــول إن معرفــة المعلمــن 
باســراتيجيات التقويم البديل، التي أثبتتها دراســات ســابقة، مثل دراســة الجهني )2015(، ودراســة خطاطبة 
)2009(، ودراســة الشــراري )2014(، ودراســة الشــهري )2012( قد تكون بســبب برامج إعداد المعلمين 

قبــل الخدمــة الــي التحقــوا بهــا.

نتيجــة الإجابــة عــن الســؤال الثالــث، وهــو: هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات 
اســتجابة عينــة الدراســة تعُــزى لمتغــر الجنــس؟

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تم حســاب المتوســط الحســابي، والانحــراف المعيــاري، واختبــار ت، ودرجــة 
الحريــة، ومســتوى الدلالــة )قيمــة P( لاســتجابات عينــة، وجــدول رقــم )4( يوضــح ذلــك:
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جــدول رقــم )4(: نتائــج اختبــار ت لحســاب الاختــاف بــن متوســطات اســتجابة عينــة الدراســة وفقــاً 
لمتغــر الجنس

استراتيجيات 
التقويم اللغوي 

البديلة
الجنس

عدد 
أفراد 
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة ت
قيمة 

P
الدلالة 
الإحصائية

التقويم القائم 
على الأداء

362.550.33ذكر
غير دالة1940.38-0.70 1602.58039أنثى

 التقويم 
باستخدام 

ملف الأعمال

362.520.38ذكر
غير دالة1940.96-0.34

1602.590.39أنثى
التقويم 

باستخدام 
الملاحظة

362.560.4ذكر
غير دالة1940.80-0.42

1602.610.38أنثى

التقويم 
باستخدام 

المقابلة

362.680.36ذكر
غير دالة1941.10.27 1602.60.42أنثى

تقويم الأقران
362.620.38ذكر

غير دالة1940.32-0.74 1602.650.42أنثى

التقويم الذاتي
362.780.58ذكر

غير دالة1941.560.14 1602.620.44أنثى

المجموع
362.610.26ذكر

غير دالة1940.020.98 1602.610.33أنثى

يتضــح مــن خــال جــدول رقــم )4( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات عينــة 
 P الدراســة تبعــاً لمتغــر الجنــس في جميــع الاســراتيجيات، وفي المقيــاس بشــكل عــام ؛ حيــث كانــت جميــع قيــم
أكــر مــن 0.05. وبالتــالي نســتطيع القــول بأن اســتجابة عينــة الدراســة متقاربــة، ولا توجــد فــروق بينهــا تبعــاً 
لمتغــر الجنــس؛ وقــد يعــود ســبب ذلــك إلى أن برنامــج تعليــم اللغــة العربيــة في شــطر الطــاب والطالبــات واحــد، 

وينفــذ بطريقــة متقاربــة.



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

350

نتيجــة الإجابــة عــن الســؤال الرابــع، وهــو: هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات 
اســتجابة عينــة الدراســة تعُــزى للمســتوى الدراســي في الجامعــة )المعــدل التراكمــي(؟

المعيــاري، ودرجــة الحريــة،  المتوســط الحســابي، والانحــراف  الســؤال تم حســاب  وللإجابــة عــن هــذا 
وقيمــة F، ومســتوى الدلالــة )قيمــة P( لاســتجابات عينــة، وجــدول رقــم )5( يوضــح ذلــك:

جدول رقم )5(: نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لحساب الاختلاف بين متوسطات استجابة عينة 
الدراسة وفقاً لمتغير مستوى التحصيل الدراسي

استراتيجيات 
التقويم اللغوي 

البديلة

المعدل 
التراكمي

عدد 
أفراد 
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
ف

قيمة 
P

الدلالة 
الإحصائية

التقويم القائم 
الأداء

3345.203.0ممتاز

غير دالة217.181.0 9965.204.0جيد جداً

4696.273.0جيد

التقويم 
باستخدام 

ملف الأعمال

3307.203.0ممتاز

غير دالة201.221.0 9945.234.0جيد جداً

4695.253.0جيد

التقويم 
باستخدام 
الملاحظة

3327.213.0ممتاز

غير دالة219.151.0 9975.204.0جيد جداً

4695.293.0جيد

التقويم 
باستخدام 
المقابلات

3385.294.0ممتاز

غير دالة226.102.0 9985.293.0جيد جداً

4696.283.0جيد

تقويم الأقران

3336.294.0ممتاز

غير دالة294.093.0 9916.224.0جيد جداً

4607.263.0جيد
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استراتيجيات 
التقويم اللغوي 

البديلة

المعدل 
التراكمي

عدد 
أفراد 
العينة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
ف

قيمة 
P

الدلالة 
الإحصائية

التقويم الذاتي

3336.284.0ممتاز

غير دالة267.171.0 9916.224.0جيد جداً

4637.293.0جيد

المجموع

3366.203.0ممتاز

غير دالة281.103.0 9975.243.0جيد جداً

4636.292.0جيد

يتضــح مــن خــال جــدول رقــم )5( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن اســتجابات عينــة 
الدراســة تبعــاً لمتغــر مســتوى التحصيــل الدراســي )المعــدل التراكمــي( في جميــع الاســراتيجيات، وفي المقيــاس 
بشــكل عــام؛ حيــث كانــت جميــع قيــم P أكــر مــن 0.05. وبالتــالي نســتطيع القــول بأن اســتجابة عينــة 

الدراســة متقاربــة، ولا توجــد فــروق بينهــا تبعــاً لمتغــر مســتوى التحصيــل الدراســي )المعــدل التراكمــي(. 

ملخص نتائج الدراسات وتوصياتها ومقترحاتها:

أ. ملخص النتائج: 

توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية:

1. أن اســراتيجيات التقــويم البديــل المناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة هــي: التقــويم القائــم علــى الأداء، والتقــويم 
باســتخدام ملــف الأعمــال )الإنجــاز(، والتقــويم باســتخدام الملاحظــة، والتقــويم باســتخدام المقابلــة، وتقــويم 

الأقــران، والتقــويم الــذاتي.

المعلمــن  الطــاب  تعريــف  في  يســهم  القــرى  أم  جامعــة  في  العربيــة  اللغــة  معلمــي  إعــداد  برنامــج  أن   .2
عاليــة. بدرجــة  البديــل  اللغــوي  التقــويم  باســراتيجيات 

3. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابة عينة الدراسة تعُزى لمتغير الجنس.

4. لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن متوســطات اســتجابة عينــة الدراســة تعُــزى لمتغــر التحصيــل 
الدراســي.
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ب. التوصيات: 

بناء على النتائج التي تم التوصل إليها فإن الباحث يوُصي بالآتي:

1. تزويــد القائمــن علــى برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة في جامعــة أم القــرى والجامعــات الأخــرى بأســاليب 
التقــويم البديــل، المناســبة لطبيعــة اللغــة العربيــة، الــي توصلــت لهــا الدراســة.

2. تزويــد القائمــن علــى تعليــم اللغــة العربيــة مــن معلمــن ومشــرفين بأســاليب التقــويم البديــل، المناســبة لطبيعــة 
اللغــة العربيــة، الــي توصلــت لهــا الدراســة.

ج. المقترحات:

بناء على نتائج الدراسة وتوصياتها فإن الباحث يقترح القيام بالدراسات الآتية:

1. أسباب عدم استخدام طلاب اللغة العربية المعلمين لاستراتيجيات التقويم البديل.

2. إجراء دراسة مشابهة لهذه الدراسة لبرامج إعداد معلمي اللغة العربية في جامعات مختلفة.

3. إجراء دراسة مشابهة لهذه الدراسة في تخصصات أخرى.

4. إجــراء دراســة مقارنــة بــن اســتخدام الطــاب معلمــي اللغــة العربيــة والمعلمــن أثنــاء الخدمــة لاســراتيجيات 
التقــويم اللغــوي البديــل.
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المراجع

أولا: المراجع العربية:

- أبــو الحــاج، أحــام حســن )2010(. مــدى معرفــة معلمــي اللغــة الإنجليزيــة للمرحلــة الأساســية العليــا في 
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لــدى معلمــي  درجــة اســتخدام ومعوقــات لغــة العلــم 
العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتيــن المتوســطة والثانويــة فــي 

ــف ــة الطائ مدين
د. خالد بن حمود بن محمد العصيمي

الملخص
الهــدف الرئيــس لهــذه الدراســة هــو محاولــة الكشــف عــن لغــة العلــم مــن حيــث الاســتخدام والمعوقــات 
مــن وجهــة نظــر معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف، مــن خــال عينــة عشــوائية 
تكونــت مــن )460( معلمًــا، وطبقــت أداتَْ الدراســة )بطاقــة الملاحظــة، والاســتبانة( علــى هــذه العينــة، 
وأســفرت النتائــج عــن: درجــة اســتخدام لغــة العلــم لأفــراد عينــة الدراســة الكليــة كانــت بدرجــة ضعيفــة، ودرجــة 
معوقات اســتخدام لغة العلم لأفراد عينة الدراســة الكلية كان بدرجة كبيرة، و عدم وجود فرق دالّ إحصائيًّا 
حــول درجــة اســتخدام لغــة العلــم يمكــن أن تنســب إلى المرحلــة التعليميــة، وعــدم وجــود فــرق دالّ إحصائيًّــا 
حــول درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم تتعلــق بالمرحلــة التعليميــة، وأخــراً كشــفت الدراســة عــن عــدد مــن 

التوصيــات في ضــوء ذلــك. 
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The degree of Use and Language of Science Obstacles 
among Natural Sciences Teachers in the Intermediate 

and Secondary Stages in Taif city
Dr. Khalid. H. M Alosaimi 

Associate Prof. of Curriculum and Science Education 
Faculty of Education – Taif University

ABSTRACT

The study aimed at identifying the degree of use and language 
of science obstacles among natural sciences teachers in the inter-
mediate and secondary stages in Taif city. To achieve the results 
of the study, a random sample (460) teachers was chosen. Then 
the two instruments of the study (an observation card and a 
questionnaire) were applied to the sample of the study. The results 
of the study showed the following: the overall rate of using the 
language of science by the respondents of the overall sample was 
low and the overall rate for the obstacles of using the language 
of science was great. Also, there were no statistically significant 
differences concerning the degree of language use attributed to 
the educational stage. Furthermore, there were no statistically 
significant differences concerning the degree of language use 
obstacles attributed to the educational stage. Finally, a number 
of recommendations were reached in the light of these results.
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المقدمة:
اللغــة هــي أداة التواصــل بــن الأفــراد، مــن خلالهــا يتبادلــون الأفــكار ويســعون إلى فهــم بعضهــم البعــض، 
وهــي مــن الأســس البالغــة الأهميــة للحضــارة الإنســانية، وجســر التواصــل بــن الأجيــال، ومــن خلالهــا يتــم 
التواصــل بــن المشــتغلين بجميــع فــروع العلــم المختلفــة، وهــي أداة للتفكــر فــا يمكــن للإنســان معالجــة مــا يواجهــه 

مــن مشــكلات إلا عــن طريــق اللغــة. 

ولا يمكــن تخيُّــل الحيــاة مــن غــر وجــود لغــة لتخاطــب البشــرية, فهــي هبــه مــن الله -ســبحانه وتعــالى- 
للبشــر، ويعُــزى غليهــا تقــدم ورقــيّ الإنســانية، ولغتنــا العربيــة لهــا ميــزة خاصّــة أنهــا لغــة القــرآن، إضافــة إلى أنهــا 
وســيلة الاتصــال والتفاهــم، ونقــل الــراث مــن جيــل إلى جيــل آخــر. )الناقــة، 2000، 7( و)نــورا زهــران، 

 .)1482  ،2011

وبــرزت أهميــة اللغــة في عمليــي التعليــم والتعلــم بعــد ظهــور كتــابات فيجوتســكي Vygotsky والــي 
تؤكــد علــى دور اللغــة كأداة ســيكولوجية للتحــدث والتفكــر. )Ogden,2000,213(، )ليلــى حســام 
 Durant et al, 1998, 311)، (Roth( وقــد أكــد .)الديــن، وحيــاة رمضــان، 2007، 121
and Duit, 2003, 869( على أهمية اللغة في بناء المعنى في التدريس، إضافة إلى أنها وسيلة الطالب 

في التعبــر عــن أفــكاره ومبادئــه، وآمالــه وطموحاتــه، وهــي أداة لحفــظ الــراث الثقــافّي للأمــم.

ولغــة العلــم هــي المفتــاح الرئيــس لفهــم طبيعــة العلــم وتكويــن الاتجاهــات الموجبــة نحــو القضــايا والمشــكلات 
الــي يواجههــا المجتمــع، ووســيلة مهمــه لفهــم التغــرات العلميــة المتســارعة الــي يتعــرض لهــا الأفــراد في هــذا 
العصــر، وتعينهــم علــى اتخــاذ القــرارات الســليمة فيمــا يواجهونــه مــن مشــكلات في حياتهــم اليوميــة، ووســيلة 

الاتصــال الرئيســة في المجتمــع العلمــيّ.

وتــرز أهميــة لغــة العلــم في أنهــا الجســر الأساســيّ للثَّقافــة العلميـّـة الــي تعُــى بإعــداد المواطــن المثقــف 
علميًّــا الــذي هــو هــدف رئيــس للتربيــة العلميــة. وقــد أبــرزت اللجنــة الفيدراليــة للعلــوم في الــولايات المتحــدة 
الأمريكيــة هــذه الأهميــة للثقافــة العلميــة بتحديــد الهــدف مــن تدريــس العلــوم المتمثــل في إعــداد المواطــن المثقــف 
 )AAAS( ّوتأكيــدًا علــى ذلــك وضــع الاتحــاد الأمريكــيّ للتقــدم العلمــي .)علميًّــا. )تروبــرج، 2004، 4
 Science for All) مشــروعًا يهــدف إلى تحقيــق الثقّافــة العلميــّة لجميــع المواطنــن بعنــوان العلــم للجميــع
AAAS, 1989, 318) )العثمــان، 2008، 50(. ويضيــف )Allen, 1998,2( أن إحــدى 

المهــام الرئيســة في تعليــم العلــوم هــو إعــداد المواطــن المثقــف علميًّــا وتكنولوجيًّــا.
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ــا للمجتمعــات الإنســانية يتــمُّ مــن خلالهــا تزويــد  وإذا كانــت التربيــة العلميــة تعُــدُّ هدفـًـا ومطلبـًـا مهمًّ
المتعلمــن بقــدر مــن الثقّافــة العلميــّة، فــإن لغــة العلــم Scientific Languge تعُتــر ضــرورة حتميــة مــن 

ضــروريات الثقافــة نظــراً للارتبــاط الوثيــق بــن اللغــة والثقّافــة. )عبــد القــادر وعــزة مصطفــى، 2014، 1(.

 Barnes,( وقــد اتضحــت أهميــة اللغــة العلميــّة وعلاقتهــا بالتعليــم في أواخــر الســتينات بــدءًا بأعمــال
 Parkinson,( .الــذي نظــر في قضيــة اللغــة الشــفهية والتحريريــة في مختلــف الصفــوف الدراســية )et al

224 ,2004( )ليلــى حســام الديــن، وحيــاة رمضــان، 2007، 121(. 

وتعتــر لغــة العلــم وســيلة بالغــة الأهميــة لفهــم دلالات النصــوص العلميــة، إضافــة إلى أنهــا مهــارة أكاديميــة 
لازمــة لدراســة العلــم وفهمــه وتعلُّمــه. )عبــد القــادر، 2013، 13-14، 84- 87(. وبالتــالي ينبغــي علــى 
معلمــي العلــوم توظيــف لغــة العلــم بجميــع مكوناتهــا وأنشــطتها في تدريــس العلــوم الأمــر الــذي ينعكــس إيجــابً 
علــى لغــة وفكــر وســلوك الطــاب. وعليــه فــإن اســتخدام مكــونات لغــة العلــم المتمثلــة في الرمــوز والمعامــات 
الكيميائيــة والرســوم والمصطلحــات.... إلخ، يعُــدُّ بالــغ الأهميــة في تعليــم العلــوم لأنهــا مــن أساســيات المعرفــة 

العلميــة. )رشــا كليــي، 2016، 2(. 

واللغــة العلميــّة لغــة مشــركة بــن جميــع البيئــات العلميــة، حيــث يتواصــل المشــتغلون في العلــوم مــن خــال 
مكــونات هــذه اللغــة نظــراً لمــا تحتويــه مــادة العلــوم مــن رســومات وأشــكال بيانيــة تزيــد مــن التواصــل بــن الطــاب 
وتســهم في تنميــة مهــارات القــراءة والتنــور العلمــيّ لديهــم. )حجــازي، 2013، 242(، وتتطلــب فلســفة أيّ 
علــم مــن العلــوم دراســة لغــة العلــم، إضافــة إلى دراســة الوظائــف الأساســية للعلــم. )خليــل وأبــو ناجــي، تحيــة 

عبــد العــال، وسمــاح محمــد، 2014، 464(. 

ــة إلى إعــادة  إن التقــدم العلمــيّ مرتبــط ارتباطــًا وثيقًــا بالتقــدم اللغــويّ، ومــن هنــا أصبحــت الحاجــة ملحَّ
بعــث الحيــاة في لغــة العلــم وقوتهــا في العصــر الحاضــر. )بــي ذياب، 2014، 161- 162(، لذلــك كان 
مــن الضــرورة الاهتمــام بتوظيــف لغــة العلــم توظيفًــا يتماشــى مــع طبيعــة العلــوم الــي تتناولهــا. )عبــد القــادر، 

 .)112  ،،2013

وبمــا أن لغــة العلــم ذات أثــر واضــح في تنــاول النــصّ العلمــيّ وتترجــم الكثــر مــن المفاهيــم , فقــد تناولهــا 
الباحثــون بالدراســة والبحــث علــى النحــو التــالي : 

- دراســة )Stoddart et al., 2002(: أظهــرت النتائــج أن اســتخدام اســراتيجيات تعليميــة مثــل 
الكتابة والتســاؤل مفيدة في ربط العلوم باللغة، مما أدى إلى تكوين اتجاهات إيجابية نحو التفكير في الممارســة 

والدافــع لتعزيــز فهــم التكامــل بــن العلــوم واللغــة. 
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- دراســة )Phillips and Norris, 2009(: أشــارت النتائج إلى أن الكتب المدرســية تعتمد على 
النصــوص الســردية والتفســرية ولا يوجــد بهــا نصــوص جدليــة، وأن اللغــة المســتخدمة في الكتــاب ليســت لغــة 

العلــم الصحيحــة. 

- دراســة )وفــاء مشــاعلة، 2011(: أوضحــت نتائجهــا تفــوق المجموعــة التجريبيــة في اســتخدام لغــة العلــم 
والتحصيــل. 

- دراســة )Jimensz- Silva and Gomez, 2011(: أظهــرت النتائــج أن اســتخدام التواصــل 
يقــود الطــاب مــن التحــدث إلى الكتابــة في العلــوم، ويحقــق بشــكل ملحــوظ في الدمــج المتزامــن لمهــارات 

الاســتماع والقــراءة، ويســمح للطــاب باســتخدام المهــارات اللغويــة الشــفوية. 

- دراســة )ســوزان عمــر، وعبــر مناظــر، 2012(: أظهــرت النتائــج توظيفًــا للكتابــة العلميــة الصحيحــة بدرجــة 
مقبولــة ويمكــن الاســتناد عليهــا في توضيــح أهميــة لغــة العلــم مــن قبــل معلمــات الرياضيــات والعلــوم, أمــا مــن 

حيــث اســتخدام المعلمــات للكتابــة مــن أجــل التعلــم فــكان ضعيفًــا ودون المأمــول. 

لصــالح  للجنــس  يعُــزى  تفــوق  إلى  النتائــج  أشــارت  الراشــدي، 2012(:  وثــريا  )أمبــو ســعيدي  دراســة   -
المعلمــات، ولا توجــد فــروق في اتجاهــات المعلمــن تعُــزى إلى المرحلــة والتخصــص الدقيــق والخــرة التدريســية. 

- دراســة )Oyoo, 2012(: أظهــرت النتائــج أن المعلمــن بحاجــة أكــر للاهتمــام بلغــة العلــم في تدريــس 
العلــوم. 

- دراســة )Gose, 2013(: توصلــت النتائــج إلى أن تصــورات المعلمــن لمعــى اللغــة الأكاديميــة أثّـَـر في 
عــدم دمجهــم للغــة العلــم في تدريــس العلــوم، و أن اســتهداف تعليــم اللغــة بمعــزل عــن تدريــس العلــوم يمنــع 

الطــاب مــن الانخــراط في ممارســة العلــوم. 

- دارســة )عبــد القــادر وعــزة مصطفــى، 2014(: أشــارت النتائــج إلى أهميــة الكفــايات التدريســية مــن وجهــة 
نظــر المختصــن، وأن محتــوى كتــب العلــوم بالمرحلــة المتوســطة في الســعودية يتضمــن عناصــر ومكــونات لغــة 

العلــم. 

الفهــم الأكثــر تقدمًــا حــول كيفيــة إشــراك  النتائــج إلى أن  - دراســة )Oliveria, 2015(: أشــارت 
الطــاب في نصــوص العلــوم بشــكل منهجــيّ يســاعد معلمــي العلــوم علــى الدمــج الفعــال للقــراءة العلميــة، و 
الفهــم الأفضــل للإمــكانات التربويــة لمشــاركة الطالــب في قــراءة كتــب العلــوم يتســق مــع الــدور المحــوريّ الــذي 

تلعبــه النصــوص المكتوبــة في تعليــم العلــوم. 
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وقــد أوصــت هــذه الدراســات بضــرورة الاهتمــام بلغــة العلــم وتوظيفهــا في تدريــس العلــوم بجميــع مراحــل 
التعلــم العــامّ. 

مشكلة الدراسة: 
تسعى وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية لمواكبة التطورات العلمية المتسارعة، والحاجات الداخلية 
الملحــة لتطويــر التعليــم العــام في جميــع جوانبــه، تمثّـَـل ذلــك في القيــام بالعديــد مــن المشــاريع التربويــة،يأتي في 
مقدمتهــا مشــروع تطويــر العلــوم الطبيعيــة والرياضيــات. )الشــدوخي ونجــوى شــاهين، 2007، 440(،. وقــد 
وجهــت وزارة التعليــم بالمملكــة العربيــة الســعودية عنايتهــا بالثقافــة العلميــة كهــدف اســراتيجيّ لمناهــج العلــوم 
المطــورة، ووظَّفــت هــذه المناهــج المكــونات الأساســيَّة للغــة العلــم في كتــاب الطالب)المفاهيــم، المصطلحــات، 
الرســوم، اســتخدام الأعــداد، الرمــوز، والمعــادلات الكيميائيــة(. )عبــد القــادر، وعــزة مصطفــى، 2014، 3(. 

وفي ضــوء ذلــك تََّ الاهتمــام بتطويــر المناهــج التعليميــة وفــق معايــر تََّ التركيــز عليهــا في المجتمــع العلمــيّ. 
)وزارة التربيــة والتعليــم، 2006، 20(. مــع الاهتمــام والتركيــز علــى برامــج اعــداد المعلــم لتتوافــق مــع التغــرات 
المنشــودة. )الخالــدي، 2014، 4(، مــن خــال الحــرص علــى ممارســة لغــة العلــم الصحيحــة أثنــاء تدريــس 
العلــوم بمراحــل التعليــم العــام المختلفــة، فمهمــا كانــت جــودة المناهــج، ومهمــا توفــرت التقنيــة والوســائط التعليميــة 
يبقــى المعلــم ســيد الموقــف التعليمــيّ في اســتثمار كافــة الإمــكانات المتاحــة لتحقيــق الأهــداف التعليميــة. 

)عبيــد، 2004، 19(. 

وقــد أبــرزت بعــض البحــوث والدراســات أهميــة الاســتخدام الصحيــح والعلمــيّ للغــة العلــم في تدريــس 
 ،)Oyoo, 2012)، (Gose, 2013)، (Oliveira, 2015( :العلــوم كدراســة كل مــن
)أمبو ســعيدي وثريا الراشــدي، 2012(، )وفاء مشــاعلة، 2011( و )عبد القادر وعزة مصطفى، 2014(. 

ولغــة العلــم مــن حيــث الاســتخدام والمعوقــات لم تتُنــاول بطريقــة صحيحــة مــن قِبــل معلمــي العلــوم 
الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف )مــن خــال الملاحظــة الدائمــة في برنامــج التربيــة 
العملية(، ولوجود قلة في الدراســات والأبحاث العلمية حولها على المســتوى المحليّ )عدا دراســة واحدة أولت 
اهتمامهــا بالاســتخدام فقــط(، كمــا أوضحتــه الدراســات الســابقة الــي أجريــت حــول لغــة العلــم في العلــوم. 

وبالتــالي يمكــن حصــر أهميــة ومشــكلة الدراســة بعــدد مــن النقــاط التاليــة: 

- مــن الأســس الرئيســة لتحقيــق الثقافــة العلميــة اســتخدام لغــة علميــة صحيحــة والــي يهــدف إليهــا تدريــس 
 National Research( .العلــوم، وهــذا مــا أكــده المجلــس الوطــيّ في الــولايات المتحــدة الأمريكيــة

 .)Council) (NRC, 1996, 11
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Science for all Ameri�( )2061 )- بـ�روز مشـ�اريع عالميـ�ة في التربيـ�ة العلميـ�ة مثـ�ل: مشـ�روع) 
can,2061(، ومشــروع المعايــر الوطنيــة للتربيــة العلميــة في الــولايات المتحــدة الأمريكيــة اللذيــن أشــارا إلى 

ضــرورة اهتمــام معلمــي العلــوم بممارســة لغــة العلــم أثنــاء تدريــس العلــوم. 

- دعــوة بعــض المشــاريع المحليــة مثــل مشــروع تطويــر الرياضيــات والعلــوم في مراحــل التعليــم العــام المختلفــة، 
الــذي أكــد علــى ضــرورة الاهتمــام في برامــج الإعــداد العلميــة للمعلــم في مجــال العلــوم واســتخدام إســراتيجيات 

تدريــس نوعيــة تتــواءم مــع مســتجدات التربيــة العلميــة في تدريــس العلــوم. 

- ملاحظــة الباحــث الشــخصية أثنــاء متابعــة برامــج التربيــة العمليــة في المرحلتــن المتوســطة والثانويــة عــدم 
ممارســة لغــة العلــم في حصــص العلــوم بالشــكل الصحيــح والمطلــوب مــن قِبــل المعلمــن في المرحلــة المتوســطة 

والثانويــة. 

وممــا ســبق تتأكــد أهميــة القيــام بهــذه الدراســة للكشــف عــن وجهــة نظــر معلمــي العلــوم بالمرحلتــن 
العلــوم.  العلميــة وتعليــم  التربيــة  العلــم في  لغــة  اســتخدام ومعوقــات  المتوســطة والثانويــة حــول درجــة 

الطبيعيــة  العلــوم  معلمــي  لــدى  العلــم  لغــة  اســتخدام  تــدنِّ  الدراســة في  كمــا يمكــن حصــر مشــكلة 
بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة، كمــا أكــدت علــى ذلــك بعــض الدراســات الســابقة، حيــث إن ضعــف تمكــن 
المعلمــن مــن اســتخدام لغــة العلــم في تدريــس العلــوم تــؤدي إلى مهــارات خاطئــة تقــود إلى نتائــج تؤثــر ســلبًا في 

تحســن أداء الطــاب، والعمليــة التعليميــة. 

وانطلاقاً مما سبق تُصاغ مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي: 

-  مــا درجــة اســتخدام ومعوقــات لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في 
مدينــة الطائــف؟ 

ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس ما يلي: 

1- مــا درجــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة 
الطائــف لأفــراد عينــة الدراســة الكليــة؟ 

2- مــا درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في 
مدينــة الطائــف لأفــراد عينــة الدراســة الكليــة؟ 

3- هــل تختلــف اســتجابات عينــة الدراســة حــول درجــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم بالمرحلتــن 
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المتوســطة والثانويــة باختــاف متغــر الدراســة المرحلــة الدراســية )المتوســطة، والثانويــة(؟ 

4- هــل تختلــف اســتجابات عينــة الدراســة حــول درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم 
بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة باختــاف متغــر الدراســة المرحلــة الدراســية )المتوســطة، والثانويــة(؟ 

أهداف الدراسة: 
هدفت الدراسة إلى ما يلي: 

1- الكشــف عــن درجــة اســتخدام ومعوقــات لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة 
والثانويــة في مدينــة الطائــف. 

2- الكشــف عن الفروق بين اســتجابات عينة الدراســة – إن وجدت– في درجة اســتخدام لغة العلم لدى 
معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف.

3- الكشــف عــن الفــروق بــن اســتجابات عينــة الدراســة –إن وجــدت– في درجــة معوقــات اســتخدام لغــة 
العلــم لــدى معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف.

أهمية الدراسة: 
قد تفيد نتائج الدراسة فيما يأتي: 

- تــزداد أهميــة الدراســة مــن خــال بحثهــا لموضــوع يتميــز بالأصالــة العلميــة متمثــاً في اســتخدام لغــة العلــم في 
تدريــس العلــوم وذلــك باعتبــار أن لغــة العلــم ضــرورة حتميــة مــن ضــروريات الثقافــة العلميــة في ضــوء مشــروع 

 .)2061(

- انسجامها مع المشاريع التطويرية التي تسعى إليها وزارة التعليم بداية من عام 1425هـ. 

- توجيه نظر المسئولين في وزارة التعليم على كيفية استخدام لغة العلم في التربية العلمية. 

- ممكن أن تساعد هذه الدراسة على إبراز مكونات وأنشطة لغة لعلم في برامج إعداد معلم العلوم. 

- ربمــا ســاعدت النتائــج في إبــراز آفــاق مســتقبلية للباحثــن المتخصصــن في مجــال التربيــة العلميــة لإجــراء 
دراســات أخــرى اســتكمالً لهــذا الموضــوع مــن جوانــب مختلفــة. 

- قــد تســاعد معلمــي العلــوم بمراحــل التعليــم العــام علــى توجيــه ممارســاتهم للغــة العلــم لرفــع مســتوى أداء 
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طلابهــم، و مــن الممكــن أن تســاعد المشــرفين التربويــن لمــادة العلــوم في تطويــر أداء معلمــي العلــوم وتدريبهــم 
علــى اســتخدام لغــة العلــم في تدريــس العلــوم، وتحديــد احتياجــات معلمــي العلــوم التدريبيــة في مجــال لغــة العلــم. 

- قــد تســاعد مخططــي المناهــج بــوزارة التعليــم لإدراج أنشــطة وتماريــن علميــة تســاهم في تفعيــل لغــة العلــم في 
العلــوم. 

وتؤكــد هــذه الدراســة علــى دور اللغــة في عمليــي التعلــم في تدريــس العلــوم، ومــن ثََّ فهــي تؤكــد علــى دور 
 .Vygotsky النظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي

حدود الدراسة: 
التزمت الدراسة بما يلي: 

1- الحــدود الموضوعيــة : اقتصــرت الدراســة الحاليــة علــى الكشــف عــن درجــة اســتخدام ومعوقــات معلمــي 
العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة للغــة العلــم. 

2- الحدود المكانية والبشرية: عينة عشوائية من معلمي العلوم بالمرحلتين المتوسطة والثانوية بمدينة الطائف. 

3- الحدود الزمانية: طبقت الدراسة عام 1438/ 1439هـ. 

مصطلحات الدراسة: 

لغة العلم: 

عرفهــا )Stewart, 2012,5( بأنهــا: »الطريقــة المتميــزة الــي يســتخدمها الطــاب للحصــول علــى 
المعرفــة والتغيــر في مجــال العلــوم«. 

وعرفهــا )عبــد القــادر، 2013، 15( بأنهــا: »لغــة عمليــة فنيــة، يعــرض وينظــم فيهــا المشــتغلون بالعلــم 
أو المتعلمــن معلوماتهــم وملاحظاتهــم وتفســراتهم، والغــرض منهــا إيصــال معــى محــدد يحتــاج إلى أســلوب لفظــيّ 
خــاصّ يتميــز بالوضــوح والبيــان والدقــة، وغالبــاً مــا يحتــوي هــذا الأســلوب علــى الرمــوز والمعــادلات الكيميائيــة 

والرياضيــات والمصطلحــات والرســوم العلميــة والأشــكال التوضيحيــة«.

والباحث يتبنى التعريف الأخير نظراً لشموليته ودقته العلمية ومناسبته لأهداف الدراسة الحالية. 
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الإطار النظريّ: 

أ- مفهــوم لغــة العلــم: تعُــدُّ اللغــة محــوراً أساســيًّا في منظومــة الثقافــة الاجتماعيــة حيــث ترتبــط ارتباطــًا 
وثيقًــا بالفكــر والإبــداع والمعتقــدات. وتتعامــل اللغــة مــع العلــم وتتوحــد مــع الفكــر لينتــج عــن ذلــك الفكــر 
العلمــيّ بمفاهيمــه ومصطلحاتــه المختلفــة، ونظــراً لأهميــة لغــة العلــم فــإن الاهتمــام بهــا ينبغــي أن يكــون بمســتوى 
الاهتمــام بالعلــم نفســه. )بــي ذياب، 2014، 162(. وتعتــر لغــة العلــم المحــرك الرئيــس للإنتــاج العلمــيّ، فهــي 

لغــة تدريــس العلــوم، و تســاعد في البنــاء العقلــيّ للمعرفــة العلميــة. )رشــا كليــي، 2016، 8- 9(. 

وبالنظر إلى مفهوم لغة العلم يمكن تناول بعض التعريفات على النحو التالي : 

عرفهــا )Stewart, 2012,5( بأنهــا: »الطريقــة المتميــزة الــي يســتخدمها الطــاب للحصــول علــى 
المعرفــة والتغيــر في مجــال العلــوم«، وعرفهــا )بــي ذياب، 2014، 162( بأنهــا: »لغــة المختصــر المفيــد والســهل 
الممتنــع، تميــل إلى الحقيقــة والواقــع، أقــرب إلى الحقيقــة، ليــس لهــا حــدود جغرافيــة، تقــوم علــى العبــارة الواضحــة، 
وهــي متطــورة باســتمرار«، وعرفهــا )عبــد القــادر، 2013، 15( بأنهــا : »لغــة عمليــة فنيــة، يعــرض وينظــم فيهــا 
المشــتغلون بالعلــم أو المتعلمــن معلوماتهــم وملاحظاتهــم وتفســراتهم، والغــرض منهــا إيصــال معــى محــدد يحتــاج 
إلى أســلوب لفظــي خــاص يتميــز بالوضــوح والبيــان والدقــة، وغالبـًـا مــا يحتــوي هــذا الأســلوب علــى الرمــوز 

والمعــادلات الكيميائيــة والرياضيــات والمصطلحــات والرســوم العلميــة والأشــكال التوضيحيــة«. 

يتضــح ممــا ســبق أن لغــة العلــم لغــة تخصصيــة دقيقــة في تنــاول العلــم، وشــديدة الأهميــة للتواصــل بــن 
المعلمــن والطــاب في جميــع المجــالات العلميــة، تقــوم علــى المصطلحــات والمفاهيــم العلميــة والأشــكال والرســوم 

ــى مــن خــال الأنشــطة العلميــة المختلفــة.  والمعــادلات العلميــة، بــكل دقــة ووضــوح، وتنُمَّ

وتؤكــد )رشــا كليــي، 2016، 10( علــى توظيفهــا أثنــاء التحــدث في دروس العلــوم داخــل الصــف 
الدراســيّ تحــدثا، وقــراءة وكتابــة، إضافــة لاســتخدامها في مواقــف الحيــاة اليوميــة المختلفــة. 

ويمكــن إبــراز أهميــة لغــة العلــم في النقــاط التاليــة: )صــري ومهــا اليمــاني، 2008، 73(، و)عبــد القــادر، 
Gose, 2013, 104( ،)105 ،2013(: بالغــة الأهميــة في هــذا العصــر العلمــيّ ممــا أنتــج ضغطـًـا 
كبــراً علــى التربيــة العلميــة لتنميتهــا ليتمكــن الطــاب مــن اســتخدامها لتحقيــق الثقافــة العلميــة، ومهــارة 
أكاديميــة لتطويــر معرفــة علميــة أعمــق للعلــوم ولفهــم طبيعــة العلــم، إضافــة الى أهميتهــا في تنميــة مهــارة القــراءة 
العلميــة لتحقيــق الفهــم الجيــِّد لــدى الطــاب، وأداة للمناقشــات العلميــة المختلفــة، وتنميــة قــدرة الطــاب علــى 

الإبداعيــة مــن خــال اســتخدام لغــة العلــم. 
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 )Snow, 2010, 450( :وتمتــاز لغــة العلــم بخصائــص أساســية يمكــن تناولهــا بإيجــاز كمــا يلــي
)عبــد القــادر، 2013، 23- 25(، )مصطفــى 2014، 91(، و)رشــا كليــي، 2015، 12- 16(، 

ويمكــن تلخيصهــا في الجــدول التــالي:

جدول )1( يوضح خصائص لغة العلم:

خصائص لغة م
الوصفالعلم

استخدام لغة علمية محددة وواضحة دون لبس في تحديد المعاني، واستعمال الكلمات الوضوح1
التي تشرح، وتحدد الظاهرة العلمية بتعبير علميّ دقيق دون تكلُّف وبشكل مباشر.

الابتعاد عن الكلمات التي تحمل أكثر من معنى، والكلمات المترادفة والمتضادة.الدقة2

سلامة البنيان 3
استخدام كلمات علمية موجزة تعبر عن المعلومات العلمية المبتغاة.اللغوي والإيجاز

ينبغي أن يراعى عند وصف الأشياء التسلسل العلميّ الصحيح من خلال البدء المنطق4
بالأصول ثم الفروع, الأسباب ثم النتائج...........إلخ.

 تجرد الظواهر المادية الملموسة إلى مفاهيم ورموز لدراسة الظاهرة العلميةالتجريد5

تشمل جميع مجالات المعرفة والعلوم التي يصل إليها الإنسان، وتحدد مصطلحاتها بما الشمولية6
يتفق وطبيعة العلم.

ب- مكــونات لغــة العلــم: اللغــة العلميــة لا تقتصــر علــى الحــروف والكلمــات فقــط، وإنمــا يضــاف 
لذلــك الأرقــام والرمــوز والرســوم البيانيــة المختلفــة. 

ولا يمكــن أن تتحقــق خصائــص لغــة العلــم دون اســتخدام هــذه المكونات،ويمكــن تناولهــا بإيجــاز كمــا 
يلي: )صفاء الحجيلي، 2006، 9-10(، )عبد القادر، 2013، 128(، و)رشا كليبي، 2016، 17(: 

1- المصطلحــات: هــي كلمــات تحــدد المفاهيــم العلميــة بدقــة متناهيــة، وتعطــي تصــوراً ذهنيًّــا للمفهــوم، وهــي 
أداة لتبــادل الأفــكار في التخصــص العلمــيّ، ومســهلة لفهــم المعرفــة العلميــة، وأداة بنــاء الجملــة العلميــة. 

2- الرمــوز: تمثــل الرمــوز في طريقــة مختصــرة تســمح للعلمــاء والمشــتغلين بالعلــم أن يتواصلــوا ويتبادلــوا الأفــكار 
فيمــا بينهــم بســهولة رغــم اختــاف لغاتهــم، مــن خــال حــروف أو أرقــام محــددة علميًّــا. 

3- المعــادلات الكيميائيــة: تتضمــن كتابــة المعادلــة الكيميائيــة تنميــة عــدة مهــارات تعُــدُّ ضروريــة لصياغــة 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

376

والصيــغ  الرمــوز  ، كتابــة  ورمــزيًّ لفظيًّــا  التفاعــل  معادلــة  : كتابــة  بشــكل صحيح،منهــا  الكيميائيــة  المعادلــة 
كتابــة التكافــؤات صحيحــة، كتابــة صيغــة المجموعــة الذريــة بــن قوســن، كتابــة المعادلــة اللفظيــة مــن  صحيحة، 	

اليمــن إلى اليســار، كتابــة المــواد المتفاعلــة يســاراً، والناتجــة يمينـًـا. 

4- الرســوم: تقــدم المــادة العلميــة في الكتــب المدرســية مــن خــال اللغــة اللفظيــة، واللغــة غــر اللفظيــة المتمثلــة 
في الصور والرسوم والتكوينات النمطية، وتزخر كتب العلوم باللغة غير اللفظية ممثلً ذلك في الرسوم النمطية، 
والرســوم التوضيحية، والرســوم البيانية وغيرها من الأنماط الأخرى للرســوم النمطية. )الحصري، 2004، 15(. 
وتســاعد الرســوم العلميــة الطــاب علــى اســتيعاب النــصّ العلمــيّ، حيــث تتميــز بقدرتهــا علــى توضيــح الحقائــق 
العلميــة والمفاهيــم المجــردة. )فتــح الله، 2007، 49(. وتتطلــب مهــارة مــن الطــاب لقراءتهــا بطريقــة علميــة 
التــوازن  العلمــيّ، وتوظــف كلغــة بصريــة تحــدث  الرســم  المتضمنــة في  للمعــاني أو الأفــكار  صحيحــة ســواءً 

المطلــوب مــع اللغــة المكتوبــة اللفظيــة ليكمــل كل منهمــا الآخــر. )عبــد القــادر، 2013، 31(. 

ويمكن تصنيف الرسوم المستخدمة في تدريس العلوم إلى ما يلي: 

أ- الرســوم البيانيــة: تعُــدُّ تمثيــاً بصــريًّ لعلاقــة بــن عــدد مــن البيــانات والمعلومــات الكميــة أو الإحصائيــة، 
وترتبــط بالنــصّ المكتــوب للمــادة العلميــة. )الزغــي، 2007، 686(. وعــادة مــا تأخــذ الرســوم البيانيــة أشــكالً 
مختلفــة ومنهــا مــا يلــي: )عطــار وكنســارة، 2008، 222(، )ســالم، 2010، 135(، و )عبــد الصمــد، 

 .)56 ،2011

- الخطوط البيانية: تظهر العلاقة بين مجموعتين من البيانات مثل العلاقة بين السرعة والزمن بدقة. 

- الأعمدة البيانية: تكون بشكل رأسيّ أو أفقيّ يسهل قراءتها وفهمها.

- الدوائــر البيانيــة: عبــارة عــن دائــرة أجزاؤهــا تمثــل مكــونات جزئيــة ككل، وتســتخدم لتســهيل اســتنتاج العلاقــة 
بــن عــدة أجــزاء لموضــوع واحــد.

ب- الرســوم التوضيحيــة: اســتخدام الخطــوط والأشــكال والرمــوز المبســطة لمفاهيــم أو ظواهــر علميــة تســاعد 
في فهــم هــذه الرمــوز بالنســبة للطــاب. )الحصــري، 2004، 31(.

ــا في العمليــة التعليميــة، حيــث تتُيــح الفرصــة  ج- أنشــطة لغــة العلــم: تمثــل الأنشــطة عنصــراً مهمًّ
للطــاب للإبــداع والتفــوق في مجــالات العلــوم المختلفــة مــن خــال ممارســة تلــك الأنشــطة الــي تعُــى باللغــة 

للوصــول إلى درجــة إتقانهــا وفهمهــا فهمًــا عميقًــا. )المعمــري، 2010، 45(.



درجة استخدام لغة العلم ومعوقاتها لدى معلمي العلوم الطبيعية ...                 د. خالد بن حمود العصيمي

377

ويمكــن تصنيــف أنشــطة لغــة العلــم إلى: أنشــطة القــراءة العلميــة، وأنشــطة الكتابــة العلميــة، وأنشــطة 
التحــدث العلمــيّ، ويمكــن تناولهــا بإيجــاز كمــا يلــي : 

1- القــراءة العلميــة: تعُــد مــن إســراتيجيات التعلــم المهمــة في جميــع المــواد الدراســية، يشــرك في 
إكســابها للطــاب جميــع معلمــي المــواد الدراســية الأخــرى بمــا فيهــم معلمــي العلــوم نظــراً لاختــاف طبيعــة 
المــواد، وقــد أكــد المشــتغلون في التربيــة العلميــة علــى أهميــة أن يتجــاوز دور معلــم العلــوم مجــرد إكســاب الطــاب 
العلميــة  النصــوص  فهــم  تســاعدهم علــى  لغويــة علميــة  ثقافــة  العلميــة إلى إكســابهم  المعلومــات والمهــارات 
الموجــودة في كتــب العلــوم المختلفــة. )أمبــو ســعيدي وباسمــة العريمــي، 2004، 153(، و)أمبــو ســعيدي وثــريا 

الراشــدي، 2012، 317(. 

ويمكن تعريف القراءة العلمية على النحو التالي: 

عرفهــا )غــازي، 2012، 13( بأنهــا: »شــكل مــن أشــكال الأنشــطة التعليميــة الــي تســتثير دافعيــة 
الطــاب، وإيجابيتهــم، وتتطلــب منهــم المشــاركة الفعالــة في قــراءة المعرفــة العلميــة وفحصهــا واســتقصائها لفهــم 

الكــون والحيــاة مــن حولهــم«. 

وعرفهــا )عبــد القــادر، 2013، 12( بأنهــا : »نشــاط تعليمــيّ يُســتخدم في قــراءة النصــوص العلميــة في 
كتــب العلــوم المقــررة أو كتــب الإثــراء العلمــيّ، حيــث تتطلــب هــذه القــراءة القــدرة علــى تحليــل العبــارات وإيجــاد 

العلاقــات الكميــة، ومعرفــة الرمــوز والرســوم وفهــم مشــكلات الكلمــة«. 

ــي اســتخدام لغــة العلــم لــدى الطــاب.  ومــن الســابق نســتنتج أن القــراءة العلميــة نشــاط علمــيّ ينُمِّ
وتســاعد في بنــاء وتكويــن المعرفــة العلميــة الرصينــة، وباكتســابها يمتلــك الطــاب مهــارة مهمــة لتعلــم العلــوم. 
)عليــوة، 2008، 555(. حيــث أوضحــت نتائــج اختبــار الامتحــان القومــي للعلــوم في الــولايات المتحــدة 
ــا مــع إتقــان الطالــب  )NEAP( أن الفهــم القرائــي للمفاهيــم العلميــة في العلــوم ترتبــط ارتباطًــا إيجابيًّــا عاليً
 Jerry, w, & Jonthan,( وفي هــذا الصــدد يؤكــد كل مــن .)للقــراءة. )حجــازي، 2013، 241

O., 2001)، (Joseph, T, 2004( و )حجــازي، 2013، 242(

العلــوم مجــال خصــب بمــا تتضمنــه مــن صــور وأشــكال ورســومات ومفاهيــم يمكــن أن  وتعتــر مــادة 
تُســهم في تنميــة التواصــل العلمــي وتعلــم القــراءة. فينبغــي الاهتمــام فيهــا بالقــراءة العلميــة للأســباب التاليــة: 
 Willington and Osborne, 2001,42- National Research Councill(
وأمبــو ســعيدي،   )NRC, 1996, 11- Heselden and Staples, 2002, 51-52
وثــريا الراشــدي، 2012، 317- 318(. وتعتــر مــن أهــم الأنشــطة العلميــة الــي يؤكــد عليهــا المختصــون، 
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وعليــه ينبغــي للطالــب أن يمتلــك مهــارة القــراءة النقديــة المفتتــة للنــصّ العلمــيّ بطريقــة علميــة ومنطقيــة، لمتابعــة 
الانفجــار المعــرفّي، ولتحقيــق إنجــاز عــالٍ في مــادة العلــوم، ولكــي يســتطيع الحيــاة في عــالم اليــوم بســهولة، ولمقابلــة 

متطلبــات العمــل، ولتنميــة لغــة العلــم، ولتحقيــق حــدّ معقــول مــن الثقافــة العلميــة. 

وتؤكــد )ثــريا الراشــدي، 2006، 5( و)العمريــة، 2005، 151( علــى أهميــة القــراءة العلميــة، والــي 
ينبغــي علــى معلــم العلــوم أخذهــا في الحســبان. وتــرز أهميــة القــراءة العلميــة في عــدة جوانــب مهمــة منهــا: 
تعمــل علــى زيادة الثــروة اللغويــة للطــاب لأنهــا تشــبع فضولهــم وتحقــق طموحهــم، وتنمــي مهــارات التفكــر 
لديهــم، وتســاعدهم علــى مواجهــة المشــكلات الحياتيــة. )ســرحان، 2013، 32(. وتســهم في تصحيــح 
المفاهيــم الخاطئــة. )Broek, 2010, 456(. قــراءة الصــور والرســوم والرمــوز والمعــادلات، وجميــع هــذه 
المكــونات لهــا أهميتهــا في تعلُّــم العلــوم، حيــث تتحــد وتتفاعــل مــع اللغــة المكتوبــة في نقــل المعرفــة العلميــة 
للطــاب. )Willington and Osborne, 2001, 6(.كمــا أن اســتخدام اللغــة كأحــد أشــكال 
الاســتقصاء العلميّ في تدريس العلوم يســاعد على ســدّ الفجوة بين لغة العلم واللغة المســتخدمة في التدريس 
 .)Phillips and Norris, 2009, 313( .الــي قــد تكــون مختلفــة بشــكل كبــر عــن لغــة العلــم
 .)NRC, 1996, 11( .وتـعَُــدُّ مــن المتطلبــات الأساســية لتحقيــق الثقافــة العلميــة في تدريــس العلــوم
وتســاعد ا الطــاب علــى تحصيــل الكثــر مــن الحقائــق والمعلومــات الــي تمكنهــم مــن النجــاح دراســيًّا بالإضافــة 

إلى حصيلتهــم الثقافيــة. )الوســيمي، 1998، 4-3(. 

والقــراءة العلميــة الصحيحــة تحقــق عــددًا مــن الجوانــب الإيجابيــة في العلــوم منهــا: )أمبــو ســعيدي، وثــريا 
الراشــدي، 2012، 319(: 

تنميــة المهــارات القرائيــة، ومنهــا: )اســتخلاص واســتنتاج المفاهيــم العلميــة، قــراءة الرســوم والأشــكال، 
واســتخدام العلاقــات الكميــة والرياضيــة(، وتنميــة البنيــة المعرفية،ومنهــا: )تنميــة الاســتقلالية المعرفيــة لــدى 
الطالــب، وتنميــة معلومــات الطالــب وحصيلتــه اللغويــة(، وتنميــة الــذكاءات المتعــددة، ومنهــا: )الــذكاء اللغــويّ، 

الــذكاء المنطقــيّ والرياضــيّ، والــذكاء البصــريّ(. 

ويمكــن تصنيــف أشــكال القــراءة في تدريــس العلــوم إلى مــا يلــي: )رشــا كليــي، 2016، 31- 32( 
حســب طريقــة الأداء،وتتضمــن: القــراءة الجهريــة، والقــراءة الصامتــة، وحســب الغــرض منهــا، وتتضمــن: القــراءة 
الاستكشــافية، والقــراءة التحليليــة، والقــراءة الناقــدة، والقــراءة الإبداعيــة. ويمكــن لمعلــم العلــوم أن يوظــف القــراءة 
بأنواعهــا المختلفــة في تدريــس العلــوم مــن خــال اســتخدام كتــاب العلــوم، أو مصــادر القــراءة الخارجيــة الأخــرى 

كالمجــات العلميــة وقصــص العلــوم، أو البحــوث العلميــة مــن المراجــع المختلفــة. )رشــا  كليــي، 2016، 30(. 
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بــن  المتبادلــة  العلاقــة  معرفــة  أهميــة  إلى  المعلمــن   )Armbruster, 1993, 346( دعــا  وقــد 
القــراءة والعلــوم وتوظيفهــا، بحيــث إنــه مــن الممكــن تدريــس العلــوم مــن خــال ربــط مفاهيــم العلــوم المختلفــة 
بعمليــات التفكــر الــي يســتخدمها الطــاب في فهــم النصــوص العلميــة الــي يتناولونهــا، ولكــي يــدرك المعلمــون 
أهميــة مهــارات القــراءة العلميــة اللازمــة لفهــم الموضــوع، وتوجيــه الطــاب لاســتخدامها في المواقــف التعليميــة 

المختلفــة. )Edigar, 1999, 2-3( )أمبــو ســعيدي، وثــريا الراشــدي، 2012، 319(. 

2- الكتابــة العلميــة: تـعَُــدُّ مــن أهــم وســائل الاتصــال القائمــة علــى النظريــة البنائيــة، ويتــم مــن خلالهــا 
تدويــن الأفــكار والإنجــازات في مواقــف الحيــاة المختلفــة، إضافــة إلى بعُــد معــرفي يتمثــل في تحصيــل المعــارف 
 Hand and Prain,( ،)242 ،1993 ،والمعلومــات والخــرات مــن خــال الخــرات المتنوعــة. )شــحاتة
737 ,2002(. وتقــوم فلســفة الكتابــة مــن أجــل التعلـّـم علــى نظريــة فيجوتســكي للتعليــم الاجتماعيــة 
الــي تؤكــد علــى أهميــة عمليــة الاتصــال والحيــاة الاجتماعيــة في تشــكل المعــى، وعلــى دور اللغــة كوســيط 
للتفكــر، ومــن هنــا ارتبــط هــذا النــوع مــن الكتابــة ارتباطـًـا وثيقًــا بالســياق الاجتماعــيّ الــذي يتعلــم فيــه 
)Applefeld, J. et al, 2001, 35( .الطلاب الكتابة من خلال تفاعلهم مع زملائهم ومعلميهم

)Howe, A, 1996, 40( )محمد، 2013، 147(. 

وقــد أشــار Lemak إلى أهميــة إتاحــة الفرصــة للطالــب للحديــث والكتابــة أثنــاء تعلُّــم العلــوم لأنــه 
 Wells, 1994, 82)، (Roth and( .ّيــؤدي إلى تحســن عمليــة التواصــل العلمــيّ والاجتماعــي
Duit, 2003, 870( )ليلــى حســام الديــن، وحيــاة رمضــان، 2007، 121(، إضافــة إلى أن الكتابــة 
ــي  مــن أجــل التعلــم هــي إحــدى أدوات التواصــل المهمــة الــي تســهم في تشــكيل الأفــكار وتوضيحهــا، كمــا تنمٍّ
 Mayer and Hilman,( .قــدرة الطالــب علــى الربــط والاكتشــاف والتصنيــف والاســتنتاج والتنظيــم

430 ,1996(، )محمــد، 2013، 139(. 

 Keys, 1999, 1044- 1045)، (Warwick et al, 2003,( مــن:  ويــرى كل 
Patterson, 2001, 1) ،(181 -179( و )ليلى حسام ا لدين، وحياة رمضان، 2007، 122( 
أنهــا وســيلة للتعبــر عــن فهــم الطالــب، والاحتفــاظ بالمفاهيــم العلميــة لديــه في البنيــة المعرفيــة، وتمكِّــن الطالــب 
ــي قــدرة الطــاب علــى التعبــر عــن  مــن فهــم الخطــوات الإجرائيــة الــي يقومــون بهــا، وتوســيع مداركهــم، وتنمٍّ

المعــارف العلميــة. 

وعلــى الرغــم مــن هــذه الوظائــف الــي تؤديهــا المهــامّ الكتابيــة أثنــاء عمليــيَْ التعليــم والتعلُّــم إلا أن المهــامَّ 
Holliday et al, 1994, 885-( .الكتابيــة مــازال الاهتمــام بهــا موجهًــا نحــو العمليــات المعرفيــة

886(. )ليلــى حســام الديــن، حيــاة رمضــان، 2007، 123(. ومــن الأنــواع الــي يمكــن تنميهــا مــن خــال 
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أو  تقريــر  أو  بحــث  أو  مقــال  مثل:كتابــة   )Formal Writing( الرسميــة  الكتابــة  العلميــة:  الــدروس 
تلخيــص، والكتابــة غــر الرسميــة )Informal Wrting( مثــل: كتابــة القصــة أو القصيــدة، أو الكتابــة 
التأمليــة. )ســوزان عمــر، وعبــر مناظــر، 2012، 230(. وأورد )عبــد القــادر، 2013، 157- 168( 
بعــض مجــالات الكتابــة في العلــوم علــى النحــو التــالي: المقــال العلمــيّ، والأوراق البحثيــة، والتلخيــص، وتدويــن 

الملاحظــات، وكتابــة قصــة علميــة. 

3- التحــدُّث العلمــيّ: يعتــر التحــدث العلمــيّ مهــارة مــن مهــارات التواصــل الصفــيّ عرفــت بعــدة 
حديــث  و   ،)Discussion( والحــوار   ،)Argumentaion( محاججــة  مثــل:  مختلفــة  مســميات 
علــى  الطــاب  تعــرف  متفقــة في كيفيــة  تكــون جميعهــا  تــكاد  ولكــن   ،)Exploratory( استكشــافي 
الأفــكار المختلفــة الــي تقــوم علــى الدليــل والمنطــق. )كيــوخ ونايلــور، 2007، 56(، )رشــا كليــي، 2016، 

 .)41  -40

ويمكن تعريف التحدُّث العلمي بعدة تعريفات،منها: 

عــرف )Florez, 1999,2( التحــدث بأنــه: »عمليــة تفاعليــة يتــم مــن خلالهــا بنــاء المعنى،ويتضمــن 
إنتــاج وتلقــي المعلومــات ومعالجتهــا«. 

الــكلام المنطــوق والمعــر بمــا يحــول في الكيــان  كمــا عرفــه )ســالمان، 2012، 162( بأنــه: »ذلــك 
الفكــريّ والنفســيّ للمتكلــم، يســتخدم التأثــر في الآخريــن والتفاعــل معهــم وقضــاء حوائجــه ونحــو ذلــك«. 

ويمكــن توضيــح أهميــة التحــدث العلمــي في النقــاط التاليــة )جــاد، 2011، 184(، )الطراونــة، 2013، 
82-82( )رشــا كليــي، 2016، 42( : يســاعد الطــاب علــى إتقــان مهــارات عــرض الأفــكار العلميــة، 
يرتبــط في جانــب منــه بالتخيُّــل والابتــكار، يشــجع الطــاب علــى المواجهــة والمناقشــة وإبــداء الــرأي، يزيــد مــن 

الثقــة بالنفــس، ويــدرب الطــاب علــى التفكــر المنطقــيّ. 

ويمكــن تصنيــف أنشــطة التحــدُّث العلمــيّ إلى: أنشــطة الخطــاب الصفــي، وأنشــطة الدرامــا التعليميــة، 
ويمكــن تناولهــا بإيجــاز كمــا يلــي: 

 )Monologue( الانفــرادي لهــذه الأنشــطة: الخطــاب  نوعــان  الصفــي: هنــاك  أنشــطة الخطــاب   -1
الــذي يلعــب فيــه المعلــم الــدور الرئيــس في الخطــاب في الغرفــة الصفيــة، والنــوع الثــاني هــو الخطــاب الحــواري 
)Dialougue( الــذي يعتمــد علــى التفاعــل اللفظــي بالإقنــاع والحجــة وعــرض الحجــج مــن خــال الحــوار 
بــن المعلــم وطلابــه في الصــفّ، أو بــن الطــاب أنفســهم. )رشــا كليــي، 2016، 43(. ويمكــن أن يــرز 
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الخطــاب الحــواري في قاعــة الــدرس بعــدد مــن الإســراتيجيات منهــا : إســراتيجية الحــوار، الطريقــة الجدليــة أو 
الحجــج العلميــة، وإســراتيجية المناقشــة. )عبــد القــادر، 2013، 216(.

2- أنشــطة الدرامــا: عــرف )الصقــرات وبــي دومــي، 2012، 7( طريقــة الدرامــا في التعليــم بأنهــا: »طريقــة 
يتــم فيهــا تحويــل المــادة التعليميــة إلى نصــوص دراميــة، ومشــاهد حواريــة يقــوم فيهــا الطــاب بتمثيــل النصــوص 

الدراميــة بمســاعدة المعلــم، ويتبــع ذلــك أســئلة تقويميــة يجــب عنهــا الطــاب«. 

وتســهم أنشــطة الدرامــا في جعــل الموقــف التعليمــيّ أكثــر إثارة وفاعليــة، كمــا تســمح بتوظيــف مهــارة 
التحــدث في قاعــة الــدرس مــن خــال اســتخدام لغــة العلــم، كمــا أنهــا مشــوقة وتزيــد مــن دافعيــة الطــاب نحــو 
التعلُّــم وتحســن فهمهــم واســتيعابهم للمفاهيــم العلميــة الــي يشــاهدونها، و توفــر للمشــاركين في المشــاهد التمثيلــة 
 )Mc Caslin, 2006, 262( .مواقف يستخدمون فيها مكونات لغة العلم في مشاهد تمثيلية مختلفة

)صــالح، 2009، 145(، و)الجــادري، وفيحــاء أبــو غزالــة والزعــي، 2011،، 83(.

دور معلم العلوم في استخدام لغة العلم في تدريس العلوم: 
يمثــل معلــم العلــوم الركيــزة الأساســية في العمليــة التعليميــة، ولا يمكــن لهــذه العمليــة النجــاح دون الإعــداد 
المتميــز لمعلــم العلــوم علميًّــا ومهنيًّــا وثقافيًّــا لتحقيــق التفاعــل والتكامــل بــن عناصــر العمليــة التعليميــة الثلاثــة: 
المعلــم والمتعلــم والمنهــج. )جعفــر وإبراهيــم، 2014، 60( فكلمــا حــرص معلــم العلــوم علــى تفعيــل اســتخدام 
الطــاب.  لــدى  الصحيحــة  العلميــة  المفاهيــم  تكويــن  علــى  ذلــك  انعكــس  الصحيحــة كلمــا  العلــم  لغــة 
)أمبــو ســعيدي، والبلوشــي، 2011، 90(، مــع ملاحظــة أن تكــون لغــة العلــم ملائمــة لمســتوى الطــاب 

وتتفــق مــع خصائــص لغــة العلــم. 

ويمكــن توضيــح دور معلــم العلــوم في اســتخدام لغــة العلــم في مراحــل عمليــة التدريــس بإيجــاز علــى النحــو 
التالي: )رشــا كليبي، 2016، 53- 55(. 

أ-  في مرحلــة التخطيــط للــدرس: يراعــي الالتــزام بخصائــص لغــة العلــم، ويخطــط لتفعيــل أنشــطة العلــم المختلفــة 
الــي تنمــي لغــة العلــم، ويراعــي تحديــد مكــونات لغــة العلــم في كل درس، ويحــرص علــى تنميــة المهــارات اللغويــة 

الأربــع خــال دروس العلــوم. 

ب- في مرحلــة تنفيــذ الــدرس: تُيَّــأ ببيئــة صفيــة مشــوقة وجاذبــة تتفاعــل فيهــا مكــونات لغــة العلــم، ويوجــه 
الطــاب نحــو الاســتخدام الصحيــح للغــة العلــم، ويتجنــب الألفــاظ المترادفــة والمشــركة في أكثــر مــن معــى والــي 
تعمــل علــى تشــتيت انتبــاه الطالــب نحــو لغــة العلــم، ويلتــزم بالدقــة في نطــق وكتابــة الرمــوز والصيــغ العلميــة، 
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ويــدرب الطــاب علــى مهــارات الكتابــة العلميــة. 

ج- في مرحلــة التقــويم: يســتخدم تقويمـًـا شــاملً لجميــع مكــونات لغــة العلــم، تنــوع أســاليب التقــويم الــي تقيــس 
مكــونات لغــة العلــم، يســتثمر نتائــج التقــويم في تغذيــة راجعــة تعمــل علــى تحســن أســاليب تنميــة لغــة العلــم 
لــدى الطــاب، يــدرب التلاميــذ علــى تنميــة مهــارات القــراءة الناقــدة و قــراءة الجــداول والرســوم البيانيــة، ينــوع 

في أســاليب التدريــس لمقابلــة الفــروق الفرديــة. 

 إجراءات الدراسة: 

منهج الدراسة: 

تم اســتخدم المنهــج الوصفــي المســحي للكشــف عــن درجــة اســتخدام ومعوقــات لغــة العلــم لــدى معلمــي 
العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف. 

مجتمع الدراسة: 

مجتمــع الدراســة الرسمــيّ تكــون مــن جميــع معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة بمدينــة الطائــف 
للعام الدراســي 1439/1438هـ وعددهم )460( معلمًا، بواقع )260( معلمًا للعلوم للمرحلة المتوســطة، 

و)200( معلــم للمرحلــة الثانويــة. 

عينة الدراسة: 

للكشــف عــن درجــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في 
مدينــة الطائــف تمَّ تطبيــق بطاقــة الملاحظــة علــى عينــة عشــوائية بســيطة مــن معلمــي العلــوم بلــغ عددهــم )70( 
معلمًــا بواقــع )40( معلمًــا للمرحلــة المتوســطة، )30( معلمًــا للمرحلــة الثانويــة بواقــع زيارتــن لــكل معلــم، وهــو 

مــا تم إخضاعــه للتحليــل الإحصائــيّ. 

وللكشــف عــن درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة 
والثانويــة في مدينــة الطائــف تمَّ تطبيــق الاســتبانة علــى عينــة عشــوائية بســيطة مــن معلمــي العلــوم بالمرحلتــن 
المتوســطة والثانويــة بلــغ عددهــم )350( معلمًــا، بواقــع )200( معلــم للمرحلــة المتوســطة، )150( معلمًــا 
للمرحلــة الثانويــة، وهــم يمثلــون مــا نســبته )76%( مــن حجــم مجتمــع الدراســة، وقــد خضــع للتحليــل الإحصائــي 

العائــد وهــو )250(،وهــو مــا نســبة )54%( مــن المجتمــع، وهــو مــا تمَّ إخضاعــه للتحليــل الإحصائــيّ. 
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أداتا الدراسة : 

تم إعداد أدوات الدراسة وهي: بطاقة الملاحظة، والاستبانة،كالتالي: 

1- إعداد بطاقة الملاحظة: 

تمــت مراجعــة بعــض الدراســات والأبحــاث المنجــزة في الســابق والــي لهــا ارتبــاط بهــذه الدراســة، مثــل 
دراســة كل مــن: )وفــاء مشــاعلة، 2011(، )أمبــو ســعيدي، وثــريا الراشــدي، 2012(، )عبــد القــادر، وعــزة 

مصطفــى، 2014(، و)رشــا كليــي، 2016(. 

ومن ثََّ تمَّ بناء بطاقة الملاحظة في ضوء ما يلي : 

أ- الهــدف: قيــاس ورصــد درجــة اســتخدام لغــة العلــم مــن قِبــَل معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في 
تدريــس المــادة العلميــة المنشــودة. 

ب- صياغــة مفــردات البطاقــة: تمَّ اســتخدام لغــة علميــة تــؤدي إلى إمكانيــة تتبــع وملاحظــة اســتخدام لغــة 
العلــم أثنــاء الحصــة الدراســية بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة، وقــد بنيــت العبــارات العلميــة المســتخدمة بحيــث 
تكــون دقيقــة، تتميــز بالوضــوح، واســتخدام عبــارات قصــرة تعــر عــن الســلوك المــراد ملاحظــة، وقــد تمــت 
ا(  صياغــة مفــردات البطاقــة علــى النحــو التــالي: )بدرجــة كبــرة جــدًّا، كبــرة، متوســطة، ضعيفــة، ضعيفــة جــدًّ
وفقًــا للترتيــب )5، 4، 3، 2، 1(، وقــد تضمنــت البطاقــة ثلاثــة محــاور هــي: )لغــة العلــم، مكــونات لغــة العلــم، 

وأنشــطة لغــة العلــم(. 

ج- صــدق البطاقــة: بعــد الانتهــاء مــن الصــورة الأوليــة قدمــت إلى عــدد مــن المتخصصــن للتعــرف علــى 
مناســبة البطاقــة لقيــاس مــا وضعــت مــن أجلــه، وقــد أبــدى بعــض المحكمــن بعــض الملاحظــات الــي تمــت الأخــذ 

بهــا في عمــل الصــورة النهائيــة للبطاقــة. 

د- التجربــة الاســتطلاعية للبطاقــة: طبُِّقــت البطاقــة في صورتهــا الأوليــة علــى عينــة اســتطلاعية مــن معلمــي 
العلــوم بلــغ عددهــم )30( معلمًــا، وذلــك بغــرض : 

- حســاب الثبات: تم اســتخراج الثبات للعينة الاســتطلاعية باســتخدام معامل ألفا كرونباخ وبلغ )0.86(، 
وإعــادة التطبيــق لثبــات الملاحظــن للعينــة الكليــة وبلــغ )0.97(، وهــذا يؤكــد درجــة عاليــة مــن الثبــات للبطاقــة، 

والجدولــن التاليــان )2، 3( يوضحــان ذلــك: 
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جــدول )2( الموضــح لقيــم ثبــات بنــود محــاور وأبعــاد بطاقــة ملاحظــة )درجــة اســتخدام لغــة العلــم( والمحســوبة 
بطريقــة )آلفــا كرونبــاخ( لعينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة 

في مدينــة الطائــف )ن = 30(:

قيمة معامل آلفا كرونباخعدد البنودالمحور/ البعد
170.876- محور تخطيط الدرس )البعد1(
280.791- محور تنفيذ الدرس )البعد1(
370.844- محور تقويم الدرس )البعد1(

4220.879- )البعد1( لغة العلم
550.752- محور المصطلحات العلمية )البعد2(

650.871- محور الرسوم العلمية )البعد2(
750.737- محور المعادلات العلمية )البعد2(

8150.837- )البعد2( مكونات العلم
950.773- محور القراءة العلمية )البعد3(

1050.864- محور الكتابة العلمية )البعد3(
1150.795- محور التحدث العلمي )البعد3(

12150.844- )البعد3( بعد أنشطة العلم
13520.863- الاستخدام الكلية للغة العلم

جدول )3( المبين لقيم معامل الارتباط  )ثبات الملاحظة( بين درجات الملاحظة الأولى والثانية لاســتخدام 
عبــارات ومحــاور وأبعــاد بطاقــة ملاحظــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم 

الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف )ن = 70(:

قيمة الارتباطالعباراتمالمحورالبعد
بين الملاحظتين

علم
ة ال

 لغ
بعد

 –
 1

رس
الد

ط 
تخطي

ور 
 مح

- 
يعمل على تنمية أنشطة التحدث العلمي المختلفة مثل: )الحوار، المناقشة، لعب 11

0.932الأدوار، والدراما العلمية(.

يتبنى أهدافاً سلوكية تعمل على تنمية المهارات اللغوية الأربع )الاستماع، 2
1.000الكتابة، القراءة، والتحدث(.

يستخدم أساليب علمية متنوعة تساعد الطلاب على فهم دلالات الرموز 3
0.940العلمية المختلفة.
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قيمة الارتباطالعباراتمالمحورالبعد
بين الملاحظتين

علم
ة ال

 لغ
بعد

 –
 1

رس
الد

ط 
تخطي

ور 
 مح

- 
1

يوجه تخطيط الدرس نحو التدريبات على عمل الرسوم العلمية البيانية 4
0.931واستخداماتها المختلفة.

ينتقي استراتيجيات علمية مناسبة تسهم في تنمية مهارات حل المعادلات 5
0.888الكيميائية لدى الطلاب.

0.910يعمل على توظيف أنشطة القراءة العلمية المختلفة.6
0.933يعمل على تفعيل أنشطة الكتابة العلمية المختلفة.7

10.932- معدل عام استخدام )البعد1( محور تخطيط الدرس

رس
الد

يذ 
 تنف

محور
 -

 2

1.000يتحاشى استخدام الألفاظ المترادفة والمشتركة التي تحتمل أكثر من معنى وتفسير.8
0.841يسهم في إثراء المفردات اللغوية العلمية الحديثة لدى الطلاب.9
0.902يتناول ويظهر المصطلحات العلمية الحديثة بأكثر من طريقة.10

يساعد الطلاب على إتقان كتابة المعادلات الكيميائية من خلال التطبيقات 11
1.000العلمية المختلفة.

0.914يتبنى استخدام رسومات بيانية مختلفة في المواقف التعليمية في البيئة الصفية.12
0.931يساعد الطلاب على استخدام اللغة العلمية أثناء البحث والاستقصاء.13

يعمل على تدريب الطلاب على مهارات كتابة ملخصات النصوص العلمية 14
1.000المختلفة المقروءة أو المسموعة.

0.940يستخدم الطريقة الجدلية أو الحجج العلمية حول القضايا العلمية المختلفة.15
20.921- معدل عام استخدام )البعد1( محور تنفيذ الدرس

رس
الد

ويم 
 تق

محور
 -

 3

1.000يوظف أسئلة التقويم المتنوعة لتنمية مهارات حل المعادلات الكيميائية.16

تتضمن نماذج التقويم المستخدمة أسئلة تقيس قدرة الطلاب على عمل 17
0.928الرسومات العلمية البيانية وتوضيح مكوناتها.

0.842يوجه تقويم فهم الطلاب للمصطلحات العلمية المختلفة.18

يراعي عند استخدام الاختبارات الشفوية المتنوعة توظيف لغة العلم في التعبير 19
0.859العلمي في دروس العلوم.

0.906يوظف الكتابة العلمية لتقويم جوانب المعرفة العلمية المختلفة.20
0.927يوظف نتائج التقويم في التغذية الراجعة لتنمية لغة العلم لدى الطلاب.21
0.884يعمل على دمج تقويم جوانب المعرفة العلمية للطلاب مع الجوانب اللغوية. 22

30.919- معدل عام استخدام )البعد1( محور تقويم الدرس
40.916- معدل عام استخدام )البعد1( لغة العلم 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

386

تابــع جــدول )3( المبــن لقيــم معامــل الارتبــاط )ثبــات الملاحظــة( بــن درجــات الملاحظــة الأولى والثانيــة 
لاســتخدام عبــارات ومحــاور وأبعــاد بطاقــة ملاحظــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي 

العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف )ن = 70(:

قيمة الارتباطالعباراتمالمحورالبعد
بين الملاحظتين

علم
ت ال

كونا
د م

 بع
– 

2

مية
العل

ت 
حا

صطل
- الم

 1

0.972يعمل على الكشف عن المفاهيم العلمية البديلة لدى الطلاب.23

يحرص على استخدام المصطلحات العلمية أثناء المناقشات العلمية المختلفة في 24
1.000البيئة الصفية.

0.986يعمل على الكشف عن الاستخدامات اليومية للمفاهيم العلمية. 25
0.986يعمل على تقويم درجة امتلاك الطلاب للمصطلحات العلمية. 26
0.986يوظف أساليب تعليمية مناسبة تساعد الطلاب على فهم المصطلحات العلمية. 27

50.976- معدل عام استخدام )البعد2( محور المصطلحات العلمية

مية
العل

وم 
لرس

ور ا
 مح

- 
2

0.944يستخدم الرسوم العلمية بكفاءة عالية خلال الموقف التعليميّ. 28
0.944يركز على أن تتضمن تكليفات الطلاب رسومًا علمية. 29
1.000يوضح الدلالات العلمية للرسوم العلمية أثناء الدرس. 30
0.971يدرب الطلاب على قراءة الرسوم العلمية المختلفة. 31
1.000يوظف الرسوم العلمية أثناء الحوارات الصفية. 32

60.986- معدل عام استخدام )البعد2( محور الرسوم العلمية
مية

العل
ت 

دلا
لمعا

- ا
 3

0.973يحرص على استخدام الرموز العلمية أثناء تنفيذ الدرس. 33

يساعد الطلاب على فهم المعادلة الكيميائية من خلال شرحها لفظيًّا أثناء 34
0.893الدرس العلميّ.

0.986يعمل على تنمية مهارة كتابة المعادلات الكيميائية لدى الطلاب. 35

يعمل على صياغة أسئلة علمية متنوعة تساعد على قياس قدرة الطلاب على 36
0.943حل المعادلات الكيميائية. 

0.987يضمن أسئلة التقويم جزءًا يبرز دلالات الرموز العلمية المختلفة. 37
70.942- معدل عام استخدام )البعد2( محور المعادلات العلمية

80.986- معدل عام استخدام )البعد 2( مكونات العلم
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قيمة الارتباطالعباراتمالمحورالبعد
بين الملاحظتين

علم
ة ال

شط
د أن

 بع
- 

3

مية
العل

ءة 
لقرا

ور ا
 مح

- 
1

يدُرِّب الطالب على إتقان أوجه القراءة العلمية المختلفة من الكتب والمقالات 38
1.000العلمية. 

0.986يقرأ أمام الطلاب قراءة علمية صحيحة أنموذجية يحتذى بها. 39
0.972يدرب الطلاب على الاستخدام الأمثل للمراجع والمصادر العلمية المختلفة. 40

يحرص على تدريب الطلاب على مواقف تعليمية للقراءة العلمية صامتة أو 41
1.000الجهرية من كتاب العلوم. 

يعمل على تنويع الأنشطة العلمية الداعمة والمحفزة لاستخدام النصوص المقروءة 42
1.000وفهمها.

90.972- معدل عام استخدام )البعد3( محور القراءة العلمية

مية
العل

بة 
كتا

ر ال
محو

 -
 2

يعمل على تدريب الطلاب على تنمية مهارات كتابة المقالات العلمية 43
1.000الصحيحة. 

1.000يأخذ في الاعتبار اللغة العلمية عند تقييم الأعمال الكتابية للطلاب. 44

يوجه الطلاب نحو تدوين المفردات العلمية الجديدة التي تم اكتسابها في مذكرة 45
0.986خاصة. 

1.000يحرص على توجيه الطلاب على كتابة الخطوات العلمية للتجارب المدروسة.46
0.986يحرص على تنويع العديد من الأنشطة الكتابة العلمية المختلفة أثناء الدرس.47

100.985- معدل عام استخدام )البعد3( محور الكتابة العلمية
مي

العل
ث 

حد
 الت

محور
 -

 3
0.972يحرص على تنمية قدرة الطلاب على مهارة الخطاب الصفي. 48
0.991يحفز الطلاب على استخدام لغتهم الخاصة في تعريف المصطلحات العلمية.49

يستخدم إستراتيجيات مختلفة تساهم في فرص للتحدث بلغة العلم لدى 50
0.976الطلاب.

يساعد الطلاب على القيام بعروض تعليمية حول مواضيع علمية أثناء المواقف 51
0.0879العلمية المختلفة داخل الصف 

1.000يعطي وقتًا كافيًا لمناقشة أسئلة الطلاب المختلفة أثناء الحصة الدراسية. 52
110.985 - معدل عام استخدام )البعد3( محور التحدث العلمي

120.899 - معدل عام استخدام )البعد3( بعد أنشطة العلم
130.972 - المعدل العام الكلي لدرجة الاستخدام الكلية للغة العلم لدى معلمي العلوم الطبيعية 
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- حساب الزمن: وجد أن الزمن المناسب لتطبيق البطاقة من خلال الرصد والملاحظة هو )45( دقيقة. 

هـــ- الصــدق الارتباطــي: للوصــول إلى صــدق البطاقــة الارتباطــي طبقــت علــى العينــة الســابقة الذكــر، كمــا 
يتضــح في الجــدول التــالي، والجــداول التاليــة )4، 5، 6( توضــح ذلــك: 

جــدول )4( نتائــج قيــم الصــدق الارتباطــي)))* لبنــود محــاور البعــد الأول مــن بطاقــة )ملاحظــة درجــة اســتخدام 
لغــة العلــم( لعينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة 

الطائــف )ن = 30( :

عدد
العبارات

ارتباط درجات عبارات المحور بمتوسط الدرجة الكلية لـ :

الاستخدام بعد1محور1
الاستخدام بعد1محور2الكلي

الاستخدام بعد1محور3الكلي
الكلي

1**0.519*0.384**0.507**0.505**0.637**0.396**0.656**0.414**0.633

2**0.544*0.351**0.511**0.421**0.579**0.476**0.587*0.341**0.623

3**0.495*0.383*0.333**0.410*0.350*0.379**0.596**0.437**0.433

4**0.508**0.550**0.615**0.484**0.564**0.533**0.604**0.467**0.521

5**0.799**0.442**0.517*0.336**0.581**0.591**0.461*0.371**0.487

6**0.640**0.502**0.574*0.395**0.589**0.402**0.582**0.426**0.433

7**0.640**0.502**0.640**0.451*0.378**0.528**0.533**0.533**0.533

8---*0.361**0.533**0.643--
الاستخدام 

الكلي
**0.503--**0.433--**0.719**0.743-

) * * ( القيم الارتباطية الواردة في الجدول أعلاه ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  0.01 (.

 ) * ( القيم الارتباطية الواردة أعلاه ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  0.05 (.
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جــدول )5( نتائــج قيــم الصــدق الارتباطــي لبنــود محــاور البعــد الثــاني مــن بطاقــة ملاحظــة )درجــة اســتخدام 
لغــة العلــم( لعينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة 

الطائــف )ن = 30(:

عدد
العبارات

ارتباط درجات عبارات المحور بمتوسط الدرجة الكلية لـ :

الاستخدام بعد1محور1
الاستخدام بعد1محور2الكلي

الاستخدام بعد1محور3الكلي
الكلي

1**0.790*0.366**0.443**0.435**0.422*0.317**0.483**0.524**0.543
2**0.615*0.378**0.467*0.359**0.477*0.352**0.593*0.339**0.532
3**0.714*0.389**0.673**0.385**0.443*0.350**0.574**0.445*0.389
4**0.663*0.364**0.413*0.319**0.400*0.324**0.588**0.470**0.612
5**0.726**0.438**0.646*0.344**0.539**0.413**0.503**0.391**0.578

الاستخدام 
الكلي

*0.375--**0.412--*0.362**0.563-

جــدول )6( نتائــج قيــم الصــدق الارتباطــي))) لبنــود محــاور البعــد الثالــث مــن بطاقــة ملاحظــة )درجــة اســتخدام 
لغــة العلــم( لعينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة 

الطائــف )ن= 30(:

عدد
العبارات

ارتباط درجات عبارات المحور بمتوسط الدرجة الكلية لـ :

الاستخدام بعد1محور1
الاستخدام بعد1محور2الكلي

الاستخدام بعد1محور3الكلي
الكلي

1**0.851**0.680**0.730**0.605**0.708**0.688**0.524**0.562**0.552

2**0.505*0.374*0.379**0.719**0.572**0.519**0.754**0.733**0.685

3**0.736**0.707**0.713**0.710**0.528**0.473**0.596**0.545**0.526

4**0.657**0.525**0.558**0.702**0.559*0.380**0.784**0.736**0.711

5**0.866**0.697**0.719**0.615**0.731**0.703**0.757**0.738**0.691
الاستخدام 

الكلي
**0.464--**0.598--**0.592**0.732-

) * * ( القيم الارتباطية الواردة في الجدول أعلاه ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  0.01 (.

 ) * ( القيم الارتباطية الواردة أعلاه ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  0.05 (.	
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يتضــح مــن الجــداول الســابقة وجــود علاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيًّــا بــن قيــم محــاور بطاقــة الملاحظــة 
والمحــور الــذي تنتمــي إليــه وكذلــك مــع القيــم الكليــة لجميــع المحــاور، وعليــه تكــون البطاقــة ذات درجــة عاليــة 
مــن الاتســاق الداخلــي، لاتســاق كل بنــد بالمحــور الــذي ينتمــي إليــه، واتســاق كل بنــد بالأداة ككل، ممــا يؤكــد 
أن البطاقــة تتميــز بصــدق ارتباطــي عــالٍ يعــزز ويؤكــد صــدق المحكمــن، ويؤكــد وجــود تبايــن في وجهــات النظــر 

وأن صياغــة العبــارات جيــدة. 

و- الصــورة النهائيــة للبطاقــة: احتــوت البطاقــة في صورتهــا النهائيــة )52( مفــردة، والجــدول التــالي يوضــح 
مواصفــات بطاقــة الملاحظــة:

جدول )7( مواصفات بطاقة الملاحظة

النسبة المئويةعدد المفرداتأرقام المفرداتالبعدم
12242- 22لغة العلم 1
231529- 37مكونات لغة العلم2
381529- 52أنشطة لغة العلم 3

100%52الإجمالي 

وقــد تمَّ تصنيــف درجــة ملاحظــة اســتخدام عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن 
المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف للغــة العلــم علــى عبــارات أو محــاور أو أبعــاد أداة الدراســة بنــاءً علــى قيمــة 
المتوســط الحســابي ونســبته المئويــة والحــدود الحقيقيــة لــه في ضــوء قانــون المــدى والمســافة بــن فئــات مقيــاس أداة 

الدراســة بحيــث يمكــن اعتبــار الاســتخدام بدرجــة كمــا في الجــدول التــالي :

جدول )8( تصنيف ملاحظة استخدام عينة الدراسة الكلية: 

النسبة المئويةالمتوسط الحسابيالاستخدام بدرجةم

≤ 84.0 %≤ 4.20 كبيرة جدًّا1
أقل من 84.0 إلى 68.0 %> 4.20 إلى 3.40 كبيرة2
أقل من 68.0 إلى 52.0 %> 3.40 إلى 2.60متوسطة 3
أقل من 52.0 إلى 36.0 %> 2.60 إلى 1.80 ضعيفة 4
أقل من 36.0 % > 1.80ضعيفة جدًّا5



درجة استخدام لغة العلم ومعوقاتها لدى معلمي العلوم الطبيعية ...                 د. خالد بن حمود العصيمي

391

- إعــداد الاســتبانة: بعــد مراجعــة مجموعــة مــن الدراســات الســابقة مثــل دراســة كل مــن: )وفــاء مشــاعلة، 
2011(، )أمبــو ســعيدي، وثــريا الراشــدي، 2012(، )عبــد القــادر، وعــزة مصطفــى، 2014(، و)رشــا 

كليــي، 2016(. تم بنــاء الاســتبانة كالتــالي: 

أ- الهــدف مــن الاســتبانة: الكشــف عــن درجــة معوقــات -إن وجــدت- تبــن أثــر هــذه المعوقــات علــى 
اســتخدام لغــة العلــم في الحصــص العلميــة لــدى معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة بمدينــة الطائــف. 

ب- صياغــة المفــردات: صمــم الباحــث الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة في ثلاثــة محــاور أساســية هــي: معوقــات 
تتعلــق بالمعلــم وتتضمــن )18( مفــردة، ومعوقــات تتعلــق بالمشــرف وتتضمــن )17( مفــردة، ومعوقــات تتعلــق 
بكتــاب العلــوم وتتضمــن )15( مفــردة، وبلــغ عددهــا الإجمــالي )50( مفــردة، في صــورة جدليــة لا تتطابــق 
حولهــا الآراء واســتخدم مقيــاس خماســي تقــوم الآراء فيــه حســب التــدرج التــالي )كبــرة جــدًّا، كبــرة، متوســطة، 

ضعيفــة، ضعيفــة جــدًّا(. 

ج- صــدق الاســتبانة: تم تقــديم الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة علــى عــدد مــن المختصــن للتحقــق مــن صحــة 
وســامة ووضــوح العبــارات، وقــد تمَّ الأخــذ بوجهــات نظــر المختصــن. 

د- التجربة الاستطلاعية للاستبانة: تمَّ تطبيق الاستبانة في صورتها الأولية على عينة استطلاعية من معلمي 
العلــوم بلــغ عددهــا )30( معلمًــا، بغرض: 

- حســاب الثبــات: مــن خــال اســتخدام معامــل ألفــا كرونبــاخ وبلــغ )0.89( وهــذا يؤكــد علــى درجــة الثبــات 
العاليــة للاســتبانة، وأنهــا ذات موثوقيــة عاليــة يمكــن الركــون إليهــا في هــذه الدراســة، والجــدول التــالي )9( يوضــح 

ذلــك : 

بطريقــة والمحســوبة  العلــم  لغــة  اســتخدام  معوقــات  اســتبانة  أبعــاد  بنــود  ثبــات  لقيــم  الموضــح   )9(  جــدول 
)آلفــا كرونبــاخ( لعينــة الدراســة الاســتطلاعية مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في 

مدينــة الطائــف )30 = ن(:

قيمة معامل آلفا كرونباخعدد البنودالمعوقات المتعلقة ببعد
180.781- بالمعلم 

170.822- بالمشرف
150.719- بكتاب العلوم

500.895– المعوقات الكلية 
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- حساب الزمن: اتضح أن الزمن المناسب للإجابة كان )35( دقيقة. 

هـ- الصدق الارتباطي: تم تطبيق الاستبانة على )30( معلمًا للعلوم، كما يتضح في الجدول التالي: 

جــدول )10( نتائــج قيــم الصــدق الارتباطــي))) لبنــود أبعــاد اســتبانة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لعينــة 
الدراســة الاســتطلاعية من معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلتين المتوســطة والثانوية في مدينة الطائف )30 = ن(:

رقم العبارة 
ارتباط درجات عبارات البعد بالمتوسط الكلي لــ :

المعوقات الكليةالبعد3المعوقات الكليةالبعد2المعوقات الكليةالبعد1
1**0.683**0.715*0.311**0.544**0.497**0.508
2**0.516**0.531**0.513**0.643**0.684**0.634
3**0.633**0.578*0.385*0.341**0.705**0.663
4**0.656**0.702**0.462**0.543**0.585**0.492
5**0.719**0.644*0.429*0.386**0.518*0.394
6*0.442**0.482*0.425**0.641*0.439*0.435
7**0.743**0.670*0.441*0.385*0.419*0.430
8**0.570**0.565*0.428**0.596**0.809**0.771
9**0.518*0.410*0.325**0.551**0.620**0.507
10**0.652**0.592*0.368**0.568**0.583**0.536
11*0.389*0.450*0.407**0.505**0.800**0.731
12**0.647**0.686**0.503**0.534**0.815**0.769
13**0.694**0.591*0.447*0.368**0.806**0.904
14**0.636**0.609**0.509*0.370**0.700**0.780
15**0.602**0.595**0.609**0.574**0.571**0.767
16**0.553**0.533**0.521**0.559--
17**0.598**0.585**0.555**0.773--
18**0.715**0.635----

المعوقات 
الكلية

**0.443-**0.644-**0.568-

))) )* *( القيم الارتباطية الواردة في الجدول أعلاه ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  0.01 ( ، )*( القيم الارتباطية الواردة أعلاه ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )  0.05 (.
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يتبــن ممــا ســبق تميــز الأداة بعلاقــة ارتباطيــة دالــة إحصائيًّــا بــن قيــم محــاور الاســتبانة ومعــدل قيمــة 
المحــور الأساســي الــذي تنتمــي إليــه والمعــدل الكلــي لجميــع المحــاور، وعليــه تكــون الأداة ذات درجــة عاليــة 
مــن الاتســاق الداخلــي لارتبــاط كل بنــد بمحــوره الــذي ينتمــي إليــه، و بالأداة ككل، وهــذا يشــر الى أن 
الأداة تتميــز بدرجــة عاليــة مــن الصــدق الارتباطــي يعــزز صــدق المحكمــن، ويــدل علــى تبايــن وجهــات النظــر 

حولهــا،وأن صياغــة العبــارات جيــدة. 

و- الصــورة النهائيــة للاســتبانة: بلغــت مفــردات الاســتبانة في صورتهــا النهائيــة )50( مفــردة، والجــدول رقــم 
)11( يوضــح مواصفــات الاســتبانة، وتوزيــع المفــردات علــى الأبعــاد الأساســية: 

جدول )11( مواصفات بطاقة الملاحظة

النسبة المئويةعدد المفرداتأرقام المفرداتالبعدم
11836-18 معوقات تتعلق بالمعلم 1
191734-35معوقات تتعلق بالمشرف 2
30 3615- 50معوقات تتعلق بكتاب العلوم3

100%50الإجمالي 

وقــد تمَّ تصنيــف درجــة معوقــات اســتخدام العينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن 
المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف للغــة العلــم علــى عبــارات وأبعــاد أداة الدراســة بنــاءً علــى قيمــة المتوســط 
الحســابي ونســبته المئويــة والحــدود الحقيقيــة لــه في ضــوء قانــون المــدى والمســافة بــن فئــات مقيــاس أداة الدراســة 

بحيــث يمكــن اعتبــار معوقــات الاســتخدام بدرجــة:

جدول )12( تصنيف درجة معوقات استخدام العينة الدراسة الكلية من معلمي العلوم الطبيعية 
بالمرحلتين المتوسطة والثانوية في مدينة الطائف:

النسبة المئويةالمتوسط الحسابيالاستخدام بدرجةم
≤ 84.0 %≤ 4.20 كبيرة جدًّا1
أقل من 84.0 إلى 68.0 %> 4.20 إلى 3.40 كبيرة2
أقل من 68.0 إلى 52.0 %> 3.40 إلى 2.60متوسطة 3
أقل من 52.0 إلى 36.0 %> 2.60 إلى 1.80 ضعيفة 4
أقل من 36.0 % > 1.80ضعيفة جدًّا5
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تطبيق أداتي الدراسة: 
تم تطبيق أداتي الدراســة النهائية )بطاقة الملاحظة، والاســتبانة( على عينة الدراســة، ومن ثََّ عمل جميع 

المعالجات الإحصائية ومن ثََّ التوصل إلى النتائج والتوصيات والمقترحات لهذه الدراسة. 

الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
 )Pearson( 1- لحساب صدق الاتساق الداخلي لأداتي الدراسة استخدم معامل ارتباط بيرسون

 .)Cronnbach’s Alpha( 2- لحساب ثبات أداتي الدراسة استخدم معامل ألفا كرونباخ

3- لترتيب فقرات الاستبانة استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 

4- لتحديــد أوجــه الفــروق بــن اســتجابات عينــة الدراســة بــن مجموعتــن مســتقلتين اســتخدم اختبــار )ت( 
 .	)Independent Samples T- test( :للعينات المستقلة

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 
1- للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الأول: ونصــه: »مــا درجــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم 
الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة لأفــراد عينــة الدراســة الكليــة؟« باســتخدام كل مــن المتوســط الحســابي 
والانحــراف المعيــاري لاســتجابات عينــة الدراســة، ويتضــح ذلــك مــن الجــداول التاليــة )13، 14، 15، 16(: 

جــدول )13( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة ملاحظــة 
اســتخدام لغــة العلــم لعبــارات محــاور البعــد الأول )لغــة العلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم 
الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات الحســابية 

ونســبها المئويــة تنازليًّــا وانحرافاتهــا المعياريــة تصاعــديًّ )ن=70(

رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

يوظف الكتابة العلمية لتقويم جوانب المعرفة 13
ضعيفة202.0140.20.43410103العلمية المختلفة.

يعمل على توظيف أنشطة القراءة العلمية 11
ضعيفة61.9639.20.49410205المختلفة.

يتناول ويظهر المصطلحات العلمية الحديثة 12
ضعيفة101.9639.20.57610306بأكثر من طريقة.



درجة استخدام لغة العلم ومعوقاتها لدى معلمي العلوم الطبيعية ...                 د. خالد بن حمود العصيمي

395

رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

11
يعمل على تنمية أنشطة التحدث العلمي 

المختلفة مثل: )الحوار، المناقشة، لعب 
الأدوار، والدراما العلمية(.

ضعيفة11.9438.80.23420407

13
تتضمن نماذج التقويم المستخدمة أسئلة 

تقيس قدرة الطلاب على عمل الرسومات 
العلمية البيانية وتوضيح مكوناتها.

ضعيفة171.9438.80.37620508

13
يراعي عند استخدام الاختبارات الشفوية 

المتنوعة توظيف لغة العلم في التعبير العلمي 
في دروس العلوم.

ضعيفة191.9038.00.59330619

12
يعمل على تدريب الطلاب على مهارات 

كتابة ملخصات النصوص العلمية المختلفة 
المقروءة أو المسموعة.

ضعيفة141.8637.20.46020726

12
يتحاشى استخدام الألفاظ المترادفة 
والمشتركة التي تحتمل أكثر من معنى 

وتفسير.
ضعيفة81.8436.80.50030827

12
يساعد الطلاب على إتقان كتابة المعادلات 

الكيميائية من خلال التطبيقات العلمية 
المختلفة.

ضعيفة111.8036.00.52840930

يساعد الطلاب على استخدام اللغة العلمية 12
ضعيفة 131.7735.40.48751034أثناء البحث والاستقصاء.

جدًّا

11
ينتقي إستراتيجيات علمية مناسبة تسهم 

في تنمية مهارات حل المعادلات الكيميائية 
لدى الطلاب.

ضعيفة 51.7735.40.54331135
جدًّا

يسهم في إثراء المفردات اللغوية العلمية 12
ضعيفة 91.7735.40.54861236الحديثة لدى الطلاب.

جدًّا

يوظف أسئلة التقويم المتنوعة لتنمية مهارات 13
ضعيفة 161.7735.40.59441337حل المعادلات الكيميائية.

جدًّا

يوظف نتائج التقويم في التغذية الراجعة 13
ضعيفة 211.7635.20.49451438لتنمية لغة العلم لدى الطلاب.

جّذًّاً

يعمل على تفعيل أنشطة الكتابة العلمية 11
ضعيفة 71.7635.20.62441540المختلفة.

جدًّا
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رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

يستخدم الطريقة الجدلية أو الحجج العلمية 12
ضعيفة 151.7434.80.53071641حول القضايا العلمية المختلفة.

جدًّا

11
يوجه تخطيط الدرس نحو التدريبات على 

عمل الرسوم العلمية البيانية واستخداماتها 
المختلفة.

ضعيفة 41.7334.60.44851742
جدًّا

يوجه تقويم فهم الطلاب للمصطلحات 13
ضعيفة 181.7134.20.56861847العلمية المختلفة.

جدًّا

11
يتبنى أهدافاً سلوكية تعمل على تنمية 

المهارات اللغوية الأربع )الاستماع، الكتابة، 
القراءة، والتحدث(.

ضعيفة 21.6633.20.53561948
جدًّا

يتبنى استخدام رسومات بيانية مختلفة في 12
ضعيفة 121.6633.20.54082049المواقف التعليمية في البيئة الصفية.

جدًّا

11
يستخدم أساليب علمية متنوعة تساعد 

الطلاب على فهم دلالات الرموز العلمية 
المختلفة.

ضعيفة 31.6132.20.54672150
جدًّا

يعمل على دمج تقويم جوانب المعرفة 13
ضعيفة 221.5030.00.58472252العلمية للطلاب مع الجوانب اللغوية. 

جدًّا

02- معدل عام استخدام )البعد1( محور تنفيذ 12
ضعيفة106-1.80036.00.161الدرس

03- معدل عام استخدام )البعد1( محور تقويم 13
ضعيفة207-1.80036.00.206الدرس

01- معدل عام استخدام )البعد1( محور تخطيط 11
ضعيفة 308-1.77635.50.170الدرس

جدًّا

ضعيفة 3--041.79235.80.134- معدل عام استخدام )البعد1( لغة العلم14
جدًّا
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جــدول )14( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة ملاحظــة 
اســتخدام لغــة العلــم لعبــارات محــاور البعــد الثــاني )مكــونات العلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي 
العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات 

الحســابية ونســبها المئويــة تنازليًّــا وانحرافاتهــا المعياريــة تصاعــديًّ )70 = ن(:

رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

يحرص على استخدام الرموز العلمية أثناء 23
ضعيفة332.1142.20.32010101تنفيذ الدرس. 

23
يساعد الطلاب على فهم المعادلة 

الكيميائية من خلال شرحها لفظيًّا أثناء 
الدرس العلمي.

ضعيفة341.9639.20.31620204

21
يحرص على استخدام المصطلحات العلمية 

أثناء المناقشات العلمية المختلفة في البيئة 
الصفية.

ضعيفة241.9138.20.47410313

يعمل على الكشف عن المفاهيم العلمية 21
ضعيفة231.9038.00.42220417البديلة لدى الطلاب.

يوظف الرسوم العلمية أثناء الحوارات 22
ضعيفة321.9038.00.51510518الصفية. 

يضمن أسئلة التقويم جزءًا يبرز دلالات 23
ضعيفة371.8937.80.63630622الرموز العلمية المختلفة. 

23
يعمل على صياغة أسئلة علمية متنوعة 

تساعد على قياس قدرة الطلاب على حل 
المعادلات الكيميائية. 

ضعيفة361.8737.40.47940723

يوظف أساليب تعليمية مناسبة تساعد 21
ضعيفة271.8136.20.51930829الطلاب على فهم المصطلحات العلمية. 

يعمل على تقويم درجة امتلاك الطلاب 21
ضعيفة 261.7935.80.58740932للمصطلحات العلمية. 

جدًّا

يدرب الطلاب على قراءة الرسوم العلمية 22
ضعيفة 311.7735.40.42321033المختلفة. 

جداً

يركز على أن تتضمن تكليفات الطلاب 22
ضعيفة 291.7635.20.55031139رسومًا علمية. 

جداً
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رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

يعمل على الكشف عن الاستخدامات 21
ضعيفة 251.7334.60.56351243اليومية للمفاهيم العلمية. 

جداً

يوضح الدلالات العلمية للرسوم العلمية 22
ضعيفة 301.7334.60.56741344أثناء الدرس. 

جداً

يستخدم الرسوم العلمية بكفاءة عالية 22
ضعيفة 281.7134.20.51551446خلال الموقف التعليميّ. 

جداً

يعمل على تنمية مهارة كتابة المعادلات 23
ضعيفة 351.5731.40.60451551الكيميائية لدى الطلاب. 

جداً

07- معدل عام استخدام )البعد2( محور 23
ضعيفة103-1.88037.60.200المعادلات العلمية

05- معدل عام استخدام )البعد2( محور 21
ضعيفة205-1.82936.60.211المصطلحات العلمية

06- معدل عام استخدام )البعد2( محور الرسوم 22
ضعيفة 309-1.77435.50.186العلمية

جداً
ضعيفة2--081.82836.60.135- معدل عام استخدام )البعد2( مكونات العلم24

جــدول )15( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة ملاحظــة 
اســتخدام لغــة العلــم لعبــارات محــاور البعــد الثالــث )أنشــطة العلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي 
العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات 

الحســابية ونســبها المئويــة تنازليًّــا وانحرافاتهــا المعياريــة تصاعــديًّ )ن = 70(:

رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

31
يدرب الطالب على إتقان أوجه القراءة 
العلمية المختلفة من الكتب والمقالات 

العلمية. 
ضعيفة382.0340.60.56410102

يستخدم إستراتيجيات مختلفة تساهم في 33
ضعيفة501.9338.60.46110209فرص للتحدث بلغة العلم لدى الطلاب.

يحرص على تنويع العديد من الأنشطة 32
ضعيفة471.9338.60.54710310الكتابة العلمية المختلفة أثناء الدرس.
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رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

يدرب الطلاب على الاستخدام الأمثل 31
ضعيفة401.9338.60.57320411للمراجع والمصادر العلمية المختلفة. 

يوجه الطلاب نحو تدوين المفردات العلمية 32
ضعيفة451.9338.60.68820512الجديدة التي تم اكتسابها في مذكرة خاصة. 

يحرص على توجيه الطلاب على كتابة 32
ضعيفة461.9138.20.53130614الخطوات العلمية للتجارب المدروسة.

يحرص على تنمية قدرة الطلاب على مهارة 33
ضعيفة481.9138.20.55820715الخطاب الصفي. 

31
يعمل على تنويع الأنشطة العلمية الداعمة 

والمحفزة لاستخدام النصوص المقروءة 
وفهمها.

ضعيفة421.9138.20.60830816

يعطي وقتاً كافيًا لمناقشة أسئلة الطلاب 33
ضعيفة521.8937.80.32030920المختلفة أثناء الحصة الدراسية. 

يقرأ أمام الطلاب قراءة علمية صحيحة 31
ضعيفة391.8937.80.60341021أنموذجية يحتذى بها. 

يعمل على تدريب الطلاب على تنمية 32
ضعيفة431.8737.40.53641124مهارات كتابة المقالات العلمية الصحيحة. 

يأخذ في الاعتبار اللغة العلمية عند تقييم 32
ضعيفة441.8637.20.42751225الأعمال الكتابية للطلاب. 

31
يحرص على تدريب الطلاب على مواقف 
تعليمية للقراءة العلمية الصامتة أو الجهرية 

من كتاب العلوم. 
ضعيفة411.8436.80.50251328

يحفز الطلاب على استخدام لغتهم الخاصة 33
ضعيفة491.8036.00.69441431في تعريف المصطلحات العلمية. 

33
يساعد الطلاب على القيام بعروض 

تعليمية حول مواضيع علمية أثناء المواقف 
العلمية المختلفة داخل الصف. 

ضعيفة 511.7334.60.65851545
جداً

09- معدل عام استخدام )البعد3( محور 31
ضعيفة101-1.92038.40.260القراءة العلمية

10- معدل عام استخدام )البعد3( محور 32
ضعيفة202-1.90038.00.284الكتابة العلمية
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رقم العباراتالمحورالبعد
العبارة 

المتوسط
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعدالمحور

11- معدل عام استخدام )البعد3( محور 33
ضعيفة304-1.85137.00.274التحدث العلمي

12- معدل عام استخدام )البعد3( بعد 34
ضعيفة1--1.89037.80.205أنشطة العلم

المئويــة لدرجــة  المعياريــة ونســبها  الكليــة المتحققــة وانحرافاتهــا  المبــن للمتوســطات الحســابية  جــدول )16( 
ملاحظــة اســتخدام لغــة العلــم لمحــاور وأبعــاد )لغــة العلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم الطبيعيــة 
بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات الحســابية ونســبها 

المئويــة تنازليــاً وانحرافاتهــا المعياريــة تصاعــدياً )ن = 70(:

المتوسطمعدل عام استخدامالمحورالبعد
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

درجةالترتيب على
الاستخدام الكلالبعد

ضعيفة021.80036.00.161106- )البعد1( محور تنفيذ الدرس12
ضعيفة031.80036.00.206207- )البعد1( محور تقويم الدرس13

ضعيفة 011.77635.50.170308- )البعد1( محور تخطيط الدرس11
جدًّا

ضعيفة 3-041.79235.80.134- معدل عام الاستخدام الكلي لـ )البعد1( لغة العلم14
جدًّا

ضعيفة071.88037.60.200103 - معدل عام استخدام )البعد2( محور المعادلات العلمية23

05- معدل عام استخدام )البعد2( محور المصطلحات 21
ضعيفة1.82936.60.211205العلمية

ضعيفة 061.77435.50.186309- معدل عام استخدام )البعد2( محور الرسوم العلمية22
جدًّا

08- معدل عام الاستخدام الكلي لـ )البعد2( مكونات 24
ضعيفة2-1.82836.60.135العلم

ضعيفة091.92038.40.260101- معدل عام استخدام )البعد3( محور القراءة العلمية31
ضعيفة101.90038.00.284202- معدل عام استخدام )البعد3( محور الكتابة العلمية32
ضعيفة111.85137.00.274304- معدل عام استخدام )البعد3( محور التحدث العلمي33

12- معدل عام الاستخدام الكلي لـ )البعد3( بعد أنشطة 34
ضعيفة1-1.89037.80.205العلم

13- المعدل العام الكلي لدرجة الاستخدام الكلية للغة العلم لدى معلمي 
ضعيفة--1.83136.60.107العلوم الطبيعية 
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يتضح من الجداول السابقة )13-16( ما يلي:

ا )للســؤال ككل، وللمحــاور  العلــم كانــت بدرجــة ضعيفــة، ودرجــة ضعيفــة جــدًّ لغــة  اســتخدام  - درجــة 
الفرعيــة(. 

- درجــة اســتخدام لغــة العلــم بالنســبة للمحــاور الداخليــة للســؤال بلغــت للمحــور الداخلــي الأول )اســتخدام 
لغــة العلــم(: كانــت بدرجــة ضعيفــة جــدًّا، حيــث كان بعــد محــور تنفيــذ التدريــس بدرجــة اســتخدام ضعيفــة 
بمتوســط حســابي )1.800(، ومحــور تقــويم التدريــس بدرجــة اســتخدام ضعيفــة بمتوســط حســابي )1.800(، 
ا بمتوســط حســابي )1.776(. في حــن أن المحــور  ومحــور تخطيــط التدريــس بدرجــة اســتخدام ضعيفــة جــدًّ
الداخلي الثاني )استخدام مكونات لغة العلم(: كان بدرجة ضعيفة، حيث كان بعد محور المعادلات العلمية 
بدرجــة اســتخدام ضعيفــة بمتوســط حســابي )1.880(، ومحــور المصطلحــات العلميــة بدرجــة اســتخدام ضعيفــة 
بمتوســط حســابي )1.829(، ومحــور الرســوم بدرجــة اســتخدام ضعيفــة جــداً بمتوســط حســابي )1.774(. 
المحــور الداخلــي الثالــث )اســتخدام أنشــطة لغــة العلــم(: كانــت درجــة الاســتخدام لهــذا المحــور ضعيفــة، حيــث 
كان بعــد محــور القــراءة العلميــة بدرجــة اســتخدام ضعيفــة بمتوســط حســابي )1.920(، ومحــور الكتابــة العلميــة 
بدرجــة اســتخدام ضعيفــة بمتوســط حســابي )1.900(، ومحــور التحــدث العلمــي باســتخدام ضعيفــة بمتوســط 
حســابي )1.851(. وبالتــالي يكــون ترتيــب المحــاور الداخليــة بطريقــة تصاعــديًّ مــن حيــث درجــة الاســتخدام 
ا، والمتوســط العــام  كالتــالي: »المتوســط العــام لاســتخدام لغــة العلــم بلــغ )1.792( وذلــك بدرجــة ضعيفــة جــدًّ
لاســتخدام مكــونات لغــة العلــم بلــغ )1.828( وذلــك بدرجــة ضعيفــة، والمتوســط العــام لاســتخدام أنشــطة 

لغــة العلــم بلــغ متوســطة )1.890( وذلــك بدرجــة ضعيفــة«. 

- المتوســط العــام لدرجــة الاســتخدام الكليــة للغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة 
)للســؤال بشــكل عــام(:كان بدرجــة ضعيفــة، وبقيمــة )1.831(، وحققــت العبــارة الــي تحمــل رقــم )33( 
ترتيــب بمتوســط  أعلــى  الــدرس( علــى  تنفيــذ  أثنــاء  العلميــة  الرمــوز  وتنــص علــى: )يحــرص علــى اســتخدام 
)2.11(، وعلــى العكــس كانــت العبــارة المرقمــة ب )22( وهــي : )يعمــل علــى دمــج تقــويم جوانــب المعرفــة 

العلميــة للطــاب مــع الجوانــب اللغويــة( علــى أدنى درجــة في الترتيــب بمتوســط )1.50(. 

- بنــاءً علــى مــا تََّ عرضــه نســتطيع أن نؤكــد علــى أن اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة 
بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة لم يكــن بالشــكل المتأمــل حيــث كان بدرجــة ضعيفــة، وربمــا أن مســببات هــذا 

يعــود إلى: 

- عدم اهتمام وزارة التعليم وإدارة التعليم بالطائف وأدلة المعلم وأهداف ومحتوى وأنشــطة وتدريبات وأســئلة 
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التقــويم في كتــب العلــوم بشــكل كافٍ بلغــة العلم،حيــث إنهــا لا تــولي اهتمامــاً كبــراً بلغــة العلــم، علــى الرغــم مــن 
أن كتــب العلــوم وأدلــة المعلــم تــولي اهتمامًــا بمكــونات وأنشــطة لغــة العلــم إلا أنــه دون المســتوى المأمــول، وهــذا 

يتفــق مــع أشــارت إليــه دراســة )عبــد القــادر، وعــزة مصطفــى، 2014(. 

- عــدم تركيــز أدلــة المعلــم علــى تنميــة مكــونات لغــة العلــم في طبعاتهــا الحديثــة، إضافــة إلى قصــور معرفــة بعــض 
معلمــي العلــوم بكيفيــة الاســتفادة مــن محتــويات هــذه الأدلــة وتوظيفهــا بشــكل جيــد لتنميــة لغــة العلــم في 

تدريــس العلــوم، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 

- ضعــف توظيــف أنشــطة العلــم المختلفــة مثــل )القــراءة العلميــة، والكتابــة العلميــة، والتحــدث العلمــي( 
مــن  لهــا  لمــا  فعــال  بشــكل  العلــوم  تدريــس  مــع  دمجهــا  وضــرورة  أهميتهــا  رغــم  العلــوم،  معلمــي  قبــل  مــن 
أهميــة في تنميــة الثقافــة العلميــة لــدى الطــاب، وهــذا يتفــق مــع مــا أوصــت بــه دراســات عديدة،منهــا: 
)Phillips, and Norris, 2009)، (Oliveira, 2015( وأمبــو ســعيدي وثــريا الراشــدي، 
)2012(، مــن ضــرورة توظيــف أنشــطة القــراءة العلميــة في تدريــس العلــوم، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )رشــا 

كليــي، 2016(. 

- ضعــف الثقافــة العلميــة لــدى بعــض معلمــي العلــوم، وافتقارهــم لإســراتجيات معالجــة المعلومــات وتنظيمهــا، 
وفهــم المفــردات واســتيعابها، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )الأحمــدي، 2015(. 

- عــدم الاهتمــام بإعــداد الطــاب في المؤسســات الأكاديميــة بالشــكل المطلــوب مــن حيــث توضيــح أهميــة لغــة 
العلــم في تدريــس المــواد العلميــة المختلفــة، الأمــر الــذي ربمــا كان لــه دور في ضعــف اســتخدام لغــة العلــم لــدى 
معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة، وهــذا مــا تؤكــده دراســة )أمبــو ســعيد، وثــريا الراشــدي، 2012(.

- اســتخدام لغــة العلــم بجميــع مكوناتهــا في تدريــس العلــوم مــازال غــر مألــوف في الميــدان التربــوي والتعليمــي 
نظــراً لحداثتــه، وكونــه في مراحلــه الأولى، وبالتــالي يتطلــب إعــادة النظــر في كيفيــة اســتخدام لغــة العلــم، وعــدم 
الاعتمــاد علــى الاجتهــادات الشــخصية مــن المعلمــن، كمــا أنــه يخضــع لبعــض المتغــرات المختلفــة مثــل الخــرة 

والمؤهــل العلمــي وغيرهــا، وهــذا مــا تؤكــده دراســة )ســوزان عمــر، وعبــر مناظــر، 2012(. 

- الــدورات التدريبيــة المقدمــة لمعلمــي العلــوم غــر كافيــة لتمكينهــم مــن الاســتفادة مــن محتــوى كتــب العلــوم 
وإرشــادات أدلــة المعلــم الــي تهتــم بتنميــة لغــة العلــم، كمــا أنهــا قــد لا تتضمــن تدريبــات علــى كيفيــة الوصــول إلى 
المصــادر العلميــة المختلفــة المهمــة للاســتفادة منهــا وتوظيفهــا في تدريــس العلــوم، وقــد لا تراعــي هــذه الــدورات 
تدريــب المعلمــن علــى أســاليب تنميــة الجانــب اللغــوي إضافــة إلى الجانــب العلمــي لــدى الطــاب، وهــذا مــا 

أكدتــه دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 
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- عــدم توفــر المــواد والوقــت اللازمــن للتطبيــق العملــي للغــة العلــم بمكوناتهــا وأنشــطتها المختلفــة حيــث إن 
تطبيقهــا مــن قِبـَـل معلــم العلــوم يحتــاج فــرة زمنيــة طويلــة، الأمــر الــذي يتعــارض مــع كثافــة مقــررات العلــوم. 

- عــدم اهتمــام مديــري المــدارس والمشــرفين الفنيــن بوجــود خطــة واضحــة ومحــددة تســاعد في تطبيــق وتوظيــف 
لغــة العلــم بأنشــطتها ومكوناتهــا المختلفــة وإعطــاء تصــور شــامل لهــا، ويدعــم هــذا المــرر عــدم وجــود درجــات 

في بطاقــة الأداء الوظيفــي للمعلــم تهتــم بلغــة العلــم. 

- اعتمــاد بعــض معلمــي العلــوم علــى مجهودهــم الشــخصيّ غالبًــا في المواقــف التعليميــة في الحجــرة الدراســية، 
وتوجيــه الأســئلة للطــاب الــي تركــز علــى المســتويات الدنيــا مــن التفكــر دون إتاحــة الفرصــة لهــم لممارســة 
أنشــطة العلــم المختلفــة )القــراءة، الكتابــة، والتحــدث( أثنــاء الــدرس هــذا مــن جانــب، إضافــة إلى تركيــز بعــض 
المعلمــن علــى تنفيــذ الأنشــطة العلميــة، وقلــة الاهتمــام بأنشــطة لغــة العلــم بالرغــم مــن أهميتهــا في اكتســاب 

المعرفــة العلميــة، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 

وتختلــف هــذه النتيجــة مــع دراســة كل مــن: )أمبــو ســعيدي، وثــريا الراشــدي، 2012(، )عبــد القــادر، 
وعــزة مصطفــى، 2014(، )وفــاء مشــاعلة، 2011(، و)رشــا كليــي، 2016(. 

2- للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثــاني: ونصــه: »مــا درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى 
معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة مــن وجهــة نظــر أفــراد عينــة الدراســة الكليــة؟« 

تََّ اســتخدام كل مــن المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري لاســتجابات عينــة الدراســة،ويتضح ذلــك 
مــن الجــداول التاليــة )17، 18، 19، 20(: 

جــدول )17( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة )معوقــات 
اســتخدام لغــة العلــم المتعلقــة بالمعلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة 
والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات الحســابية ونســبها المئويــة تنازليًّــا وانحرافاتهــا 

المعياريــة )ن = 250(:
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رقم معوقات تتعلق بالمعلم
العبارة 

المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

ترتيب 
درجة المعوق على

المعوق
الكلالبعد

عدم وجود حوافز تشجع المعلم على استخدام أنشطة لغة العلم 
كبيرة184.0681.20.5630115المختلفة. 

عدم تبني المعلم لمجموعة من المراجع العلمية المختلفة لتوظيف القراءة 
كبيرة064.0581.00.5310217العلمية. 

كبيرة124.0280.40.4610324عدم إدراك المعلم للاستخدام الأمثل للغة العلم أثناء تدريس العلوم. 

كبيرة054.0280.40.5340426شيوع استخدام اللهجة العامية أثناء المواقف الصفية المختلفة. 

كبيرة074.0180.20.5980529عدم معرفة المعلم للطريقة العلمية المناسبة لتنمية لغة العلم لدى طلابه. 

كبيرة164.0080.00.5110630عدم التركيز على القراءة التمهيدية قبل البدء في الدرس العلمي الجديد. 

كبيرة153.9879.60.6070732عدم التخطيط الجيد لتفعيل الأنشطة المختلفة للتحدث العلمي.

كبيرة133.9779.40.5020833ضعف التخطيط لتفعيل الأنشطة المختلفة للقراءة العلمية. 

كبيرة143.9779.40.6430935ضعف التخطيط لتفعيل الأنشطة المختلفة للكتابة العلمية.
عدم حث المعلمين لبعضهم البعض لاستخدام لغة العلم في المواقف 

كبيرة093.9378.60.5141040التدريسية اليومية. 

كبيرة113.9378.60.5901141عدم إدراك إدارة المدرسة لأهمية لغة العلم أثناء تدريس العلوم. 
عدم تشجيع الطلاب في التواصل باستخدام لغة الرموز والأرقام 

كبيرة173.9278.40.5651243والمصطلحات العلمية مع بعضهم البعض.

ضعف إدراك المعلم للإستراتجيات المناسبة التي تشجع الطلاب 
كبيرة083.9278.40.5781344لاكتساب مكونات لغة العلم. 

عدم اهتمام المعلمين بتشجيع طلابهم على التحدث بلغة علمية 
كبيرة103.9278.40.6261445سليمة. 

صعوبة تنمية لغة العلم لدى الطلاب بسبب ضعف المستوى اللغوي 
كبيرة033.8877.60.5061546للمعلم. 

كبيرة013.8476.80.5611648تبني المعلمين لاتجاه يؤكد على عدم وجود ارتباط وثيق بين اللغة والعلم. 

كبيرة023.8376.60.5111749ضعف الإلمام بمفهوم وخصائص وأهمية لغة العلم لدى معلمين العلوم. 
قلة المصادر في المكتبة العلمية التي تقدم الحديث في المعرفة العلمية 

كبيرة043.7875.60.6511850باللغة العربية يؤثر على توظيف أنشطة القراءة العلمية لدى الطلاب. 

كبيرة3-13.94778.90.159 - معدل عام )البعد1( معوقات تتعلق بالمعلم
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جــدول )18( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة )معوقــات 
اســتخدام لغــة العلــم المتعلقــة بالمشــرف التربــوي( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم بالمرحلتــن 
المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات الحســابية ونســبها المئويــة تنازليًّــا 

وانحرافاتهــا المعياريــة )ن = 250(:

رقم معوقات تتعلق بالمعلم
العبارة 

المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

ترتيب 
درجة المعوق على

المعوق الكلالبعد
ضعف برامج الإعداد في تدريب المعلم على إستراتيجيات أنشطة 

كبيرة 334.4689.20.4990101التحدث العلمي المختلفة.
جدًّا

ضعف برامج الإعداد في توجيه المعلم إلى توظيف مكونات لغة العلم 
كبيرة 344.2484.80.4810203في التعبير عن الأفكار العلمية المختلفة. 

جدًّا
عدم وضوح الرؤية لدى الإشراف الفني العلمي حول مكونات لغة 

كبيرة354.1282.40.3990309العلم لدى المعلم. 

عدم تمكن المعلم من اكتساب الإستراتيجيات المناسبة لتنمية مكونات 
كبيرة204.0881.60.5990413لغة العلم. 

عدم اهتمام وزارة التعليم بتوجيه المعلمين إلى ضرورة تنمية لغة العلم 
كبيرة194.0681.20.5410514لدى الطلاب. 

قلة تشجيع المشرفين التربويين للمعلمين على التسجيل في دورات 
كبيرة274.0480.80.5250619تدريبية تسهم في تنمية لغة العلم لديهم. 

عدم تقدير المشرف التربوي لجهود المعلم المبذولة في تنمية لغة العلم 
كبيرة324.0480.80.5440720لدى طلابه. 

عدم اهتمام المشرف التربوي بتقويم الجانب اللغوي للمعلم في نموذج 
كبيرة214.0380.60.5970821الأداء الوظيفي. 

ضعف اهتمام برامج الإعداد للمعلمين على تدريبهم في تنويع أساليب 
كبيرة294.0380.60.5990922تقويم إكساب الطلاب لمكونات لغة العلم المختلفة. 

عدم مساعدة المعلمين من قبل المشرفين التربويين في تنمية لغة العلم 
كبيرة234.0280.40.5981027لديهم. 

ضعف تشجيع المشرف التربوي للمعلم على ممارسة لغة العلم في 
كبيرة253.9779.40.5841134تدريس العلوم. 

غياب التعاون التنظيمي بين إدارة المدرسة والمشرف التربوي لتنفيذ 
كبيرة243.9679.20.5441236ومتابعة إكساب الطلاب مكونات لغة العلم. 

قصور بعض المشرفين التربويين في الاطلاع على الدراسات التربوية 
كبيرة263.9679.20.5691337ذات الصلة بممارسة لغة العلم في تدريس العلوم. 

عدم تضمين بعض الدورات التدريبية المقدمة للمعلمين بماهية لغة العلم 
كبيرة223.9579.00.4761438وأهميتها في تدريس العلوم. 
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رقم معوقات تتعلق بالمعلم
العبارة 

المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

ترتيب 
درجة المعوق على

المعوق الكلالبعد
عدم تشجيع المعلم على الاهتمام بتنمية مهارات كتابة المعادلة 

كبيرة313.9579.00.5461539الكيميائية لدى الطلاب. 

ضعف التركيز من قبل المعلم على استخدام الأسئلة الشفهية لتقويم 
كبيرة303.9278.40.5291642قدرة الطلاب على استخدام لغة العلم في التعبير العلمي. 

عدم وجود المهارة لدى المعلم على الطريقة المناسبة في تنمية المهارات 
كبيرة283.8877.60.6261747اللغوية الأربع في دروس العلوم. 

كبيرة2-24.04280.80.182 - معدل عام )البعد2( معوقات تتعلق بالمشرف

جــدول )19( المبــن للمتوســطات الحســابية المتحققــة وانحرافاتهــا المعياريــة ونســبها المئويــة لدرجــة )معوقــات 
العلــوم بالمرحلتــن  لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي  العلــوم(  العلــم المتعلقــة بكتــاب  لغــة  اســتخدام 
المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب كل مــن قيــم المتوســطات الحســابية ونســبها المئويــة تنازليًّــا 

وانحرافاتهــا المعياريــة )ن = 250(:

رقم معوقات تتعلق بكتاب العلوم
العبارة

المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

ترتيب المعوق 
درجة على 

المعوق
الكلالبعد1

عدم احتواء الأنشطة والتدريبات العملية في كتب العلوم لمكونات 
كبيرة 384.2885.60.5820102لغة العلم. 

جدًّا
عدم تضمين كتب النشاط للإرشادات الكافية لتنمية مكونات لغة 

كبيرة394.1983.80.5180204العلم لدى الطلاب. 

كبيرة374.1883.60.6280305ضعف احتواء كتب العلوم لمكونات لغة العلم. 
افتقار كتب العلوم للأنشطة المساندة والمحفزة لاستخدام النصوص 

كبيرة484.1683.20.5110406المقروءة.

وجود ألفاظ مترادفة تحمل أكثر من تفسير في كتب العلوم تؤدي إلى 
كبيرة494.1683.20.5210507سوء فهم للمعرفة العلمية. 

قلة التدريبات الكافية في كتب العلوم التي لا تمكن الطلاب من عمل 
كبيرة504.1683.20.6170608الرسوم العلمية البيانية والتوضيحية واستخداماتها المختلفة. 

اللغة العلمية المقروءة لكتاب العلوم لا تتوافق مع المستوى العقلي 
كبيرة434.1182.20.4750710للطلاب. 

عدم تضمين كتب العلوم بعض القضايا العلمية الجدلية التي تساعد 
كبيرة454.1082.00.5440811في توظيف الحجج العلمية. 
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رقم معوقات تتعلق بكتاب العلوم
العبارة

المتوسط 
الحسابي

نسبة 
متوسط

الانحراف 
المعياري

ترتيب المعوق 
درجة على 

المعوق
الكلالبعد1

عدم توفر الكتب العلمية المناسبة يحد من توظيف أنشطة القراءة 
كبيرة424.1082.00.5960912العلمية. 

ضعف الاهتمام باستخدام المصطلحات العلمية التي يتضمنها كتاب 
كبيرة464.0681.20.6341016العلوم. 

كبيرة404.0480.80.5211118قلة تضمين أسئلة التقويم في كتب العلوم لمكونات لغة العلم. 

كبيرة414.0380.60.6141223صعوبة الوصول إلى المجلات والدوريات العلمية الإلكترونية. 

كبيرة364.0280.40.5301325أهداف كتب العلوم لا تهتم بتنمية مكونات لغة العلم لدى الطلاب. 
عدم التركيز على أهمية القراءة العلمية الأولية التي يتضمنها كتاب 

كبيرة474.0280.40.6271428العلوم. 

ضعف الاهتمام بالجانب اللغوي في كتب العلوم في تنمية الحصيلة 
كبيرة444.0080.00.6181531اللغوية لدى الطلاب. 

كبيرة1-34.10782.10.210- معدل عام )البعد3( معوقات تتعلق بكتاب العلوم

المئويــة لدرجــة  المعياريــة ونســبها  الكليــة المتحققــة وانحرافاتهــا  المبــن للمتوســطات الحســابية  جــدول )20( 
)معوقــات أبعــاد اســتخدام لغــة العلــم( لــدى عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة 
والثانويــة في مدينــة الطائــف مرتبــة حســب المتوســطات الحســابية ونســبها المئويــة وانحرافاتهــا المعياريــة تنازليًّــا 

)ن = 250(:

المتوسطمعدل عام المعوقات المتعلقة 
الحسابي

نسبة
متوسط

الانحراف
المعياري

ترتيب البعد
على كل الأبعاد

درجة
المعوق

كبيرة34.10782.10.2101- بكتاب العلوم
كبيرة24.04280.80.1822- بالمشرف
كبيرة13.94778.90.1593- بالمعلم

كبيرة-44.02780.50.101- معدل عام المعوقات الكلية 

يتضح من الجداول السابقة )17-20( ما يأتي: 

1- تراوحــت درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم كانــت مــا بــن الدرجــة الكبــرة، والكبــرة جــدًّا لجميــع 
الســؤال ككل(.  عبــارات 



مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية - المجلد التاسع - العدد الأول - جماد الآخر 1439هـ - مارس 2018م

408

2- بلغــت درجــة معوقــات اســتخدام لغــة العلــم بالنســبة للأجــزاء الداخليــة للســؤال كالتــالي: )الجــزء الأول _ 
معوقــات متعلقــة بالعلــم _ كانــت جميــع العبــارات بدرجــة كبيرة.الجــزء الثــاني - معوقــات متعلقــة بالمشــرف_ 
ا. الجــزء الثالــث _ معوقــات متعلقــة بكتــاب العلــوم_  تراوحــت العبــارات بــن الدرجــة الكبــرة والكبــرة جــدًّ
تراوحــت العبــارات بــن الدرجــة الكبــرة والكبــرة جــدًّا. في حــن أن ترتيــب الأجــزاء الداخليــة كمــا هــو واضــح 
مــن النتيجــة تنازليًّــا: »بلــغ المتوســط للمعوقــات المتعلقــة بكتــاب العلــوم )4.107( ممــا يؤكــد علــى أنهــا كانــت 
بدرجــة كبــرة، في حــن أن المعوقــات المتعلقــة بالمشــرف بلــغ متوســطها )4.042( وذلــك بدرجــة كبــرة، أمــا 

المعوقــات المتعلقــة بالمعلــم كان متوســطها )3.947( وذلــك بدرجــة كبــرة«. 

4- المعــدل العــام للدرجــة الكليــة لمعوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى عينــة الدراســة )للســؤال ككل( بلــغ 
متوســطة )4.027( وهــذا يعــي وجــود درجــة المعوقــات بدرجــة كبــرة، وجــاءت العبــارة )33( كأعلــى ترتيــب 
وهــي: )ضعــف برامــج الإعــداد في تدريــب المعلــم علــى إســراتيجيات أنشــطة التحــدث العلمــي المختلفــة( وبلــغ 
متوســطها )4.46(، في حــن جــاءت العبــارة )4( كأقــل ترتيــب وهــي: )قلــة المصــادر في المكتبــة العلميــة الــي 
تقــدم الحديــث في المعرفــة العلميــة باللغــة العربيــة يؤثــر علــى توظيــف أنشــطة القــراءة العلميــة لــدى الطــاب.(، 

وبلــغ متوســطها )3.78(. 

5- وبنــاءً علــى مــا تََّ عرضــه ســابقًا نســتطيع أن نؤكــد علــى أن أفــراد عينــة الدراســة، وجــود معوقــات بدرجــة 
كبــرة تعيــق مــن اســتخدام لغــة العلــم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة، وربمــا أن مســببات هــذا يعــود إلى مــا يلــي: 

- عــدم قناعــة بعــض معلمــي العلــوم باســتخدام أنشــطة لغــة العلــم، وكثــرة المواضيــع المقــررة في المنهــج الدراســي، 
وكثــرة الأعبــاء الــي يقــوم بهــا معلــم العلــوم في تدريــس العلــوم، وعــدم توفــر الأجهــزة والأدوات اللازمــة في 

المختــرات، الأمــر الــذي قــد يحــول دون اســتخدام لغــة العلــم في تدريــس العلــوم 

- تــدني مســتوى خــرات بعــض معلمــي العلــوم الــي تمكنهــم مــن التخطيــط الفعــال لتنفيــذ أنشــطة ومكــونات 
لغــة العلــم المختلفــة، وعــدم إلمــام المعلمــن بآليــة تنفيــذ لغــة العلــم في تدريــس العلــوم. 

- عــدم وضــوح رؤيــة وزارة التعليــم حيــال تطبيــق لغــة العلــم في التعليــم العــام، وضعــف نشــر ثقافــة لغــة العلــم 
لــدى مديــري المــدارس والمشــرفين التربويــن. 

- عــدم وجــود أدلــة إرشــادية إجرائيــة مــن قِبـَـل مشــرفي المــادة لتطبيــق لغــة العلــم بجميــع أنشــطتها ومكوناتهــا 
المختلفــة في العمليــة التعليميــة في تدريــس العلــوم. 

- عــدم تضمــن برنامــج إعــداد المعلــم بكليــات التربيــة بمســاقات خاصــة عــن الثقافــة العلميــة وأبعادهــا المختلفــة 
مثــل لغــة العلــم وتوظيفهــا في تدريــس العلــوم. 



درجة استخدام لغة العلم ومعوقاتها لدى معلمي العلوم الطبيعية ...                 د. خالد بن حمود العصيمي

409

- وجــود مثــل هــذه المعوقــات يجعــل مــن الصعوبــة تنميــة لغــة العلــم لــدى الطــاب، إلا أنــه يمكــن عــاج هــذا 
الضعــف لــدى الطــاب مــن خــال الاســتخدام الصحيــح للغــة العلم،ومــن خــال دمــج تعليــم اللغــة مــع تعليــم 
العلــوم، والعمــل علــى تنميــة المهــارات اللغويــة الأربعــة )القــراءة، الكتابــة، التحــدث، والاســتماع( في دروس 
العلــوم، وتنميــة مهــارات الخطــاب الصفــي الحــواري لــدى الطــاب، وهــذا يتفــق مــع مــا أوصــت بــه دراســات 
 Stoddart et al, 2002), (Philliph and Norris, 2009) (Jimenez-( :كل من
silva and Gomes,2011) (Gose, 2013( مــن ضــرورة تطويــر اللغــة في تدريــس العلــوم مــن 
خــال إحــداث التكامــل بــن اللغــة والعلــوم، واســتخدام لغــة العلــم لــزيادة فــرص التعلــم في كلا المجالــن، 

)رشــا كليــي، 2016(، وتتفــق نتيجــة هــذه الدراســة جزئيًّــا مــع دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 

3- للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثالــث: هــل تختلــف اســتجابات عينــة الدراســة حــول درجــة 
اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة باختــاف متغــر الدراســة 

الثانويــة(؟  )المتوســطة،  الدراســية  المرحلــة 
للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة والجدول التالي )21( يوضح ذلك: 

 Independent – Samples T( للعينــات المســتقلة )جــدول )21( يوضــح نتائــج اختبــار )ت
Test( للفــروق بــن المتوســطات الكليــة لدرجــات ملاحظــة اســتخدام عينــة الدراســة الكليــة مــن معلمــي 
العلــوم الطبيعيــة بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف لمحــاور وأبعــاد لغــة العلــم حســب المرحلــة 

الدراســية )ن = 70(:

المتوسط الكلي
نسبةالمتوسطنالمرحلةلدرجة استخدام

المتوسط
الانحراف
المعياري

درجة
الاستخدام

Levene’s اختبار
لتجانس التباين

قيمة
اختبار
)ت(**

مستوى
الدلالة

متوسط
الاختلاف

دلالتهقيمته

1- )البعد1( محور
تخطيط الدرس

ضعيفة جدًّا301.78135.60.175الثانوية
0.2200.640

0.2310.818غ. د*
0.010غ. د

ضعيفة جدًّا401.77135.40.168المتوسطة

2- )البعد1( محور
تنفيذ الدرس

ضعيفة301.80836.20.157الثانوية
0.0490.826

0.2090.835غ. د
0.008غ. د

ضعيفة401.80036.00.172المتوسطة

3- )البعد1( محور
تقويم الدرس

ضعيفة جدًّا301.79035.80.215الثانوية
0.5220.472

0.740- 0.334غ. د
- 0.017غ. د

ضعيفة401.80736.10.201المتوسطة
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المتوسط الكلي
نسبةالمتوسطنالمرحلةلدرجة استخدام

المتوسط
الانحراف
المعياري

درجة
الاستخدام

Levene’s اختبار
لتجانس التباين

قيمة
اختبار
)ت(**

مستوى
الدلالة

متوسط
الاختلاف

دلالتهقيمته

4- )البعد1( الكلي
لغة العلم

ضعيفة جدًّا301.79135.80.138الثانوية
0.0150.904

0.945- 0.070غ. د
- 0.002غ. د

ضعيفة جدًّا401.79335.90.133المتوسطة

5- )البعد2( محور
المصطلحات العلمي

ضعيفة301.84036.80.219الثانوية
0.2050.652

0.3910.697غ. د
0.020غ. د

ضعيفة401.82036.40.207المتوسطة

6- )البعد2( محور
الرسوم العلمية

ضعيفة جدًّا301.78035.60.192الثانوية
0.0010.976

0.2210.826غ. د
0.010غ. د

ضعيفة جدًّا401.77035.40.184المتوسطة

7- )البعد2( محور
المعادلات العلمية

ضعيفة301.87337.50.200الثانوية
0.0280.867

0.811- 0.240غ. د
- 0.012غ. د

ضعيفة401.88537.70.202المتوسطة

8- )البعد2( الكلي
مكونات العلم

ضعيفة301.83136.60.135الثانوية
0.0050.945

0.1860.853غ. د
0.006غ. د

ضعيفة401.82536.50.136المتوسطة

9- )البعد3( محور
القراءة العلمية

ضعيفة301.92738.50.249الثانوية
0.2870.594

0.1840.854غ. د
0.012غ. د

ضعيفة401.91538.30.271المتوسطة

10- )البعد3( محور
الكتابة العلمية

ضعيفة301.90038.00.277الثانوية
0.1150.736

0.942- 0.073غ. د
- 0.005غ. د

ضعيفة401.90538.10.286المتوسطة

11- )البعد3( محور
التحدث العلمي

ضعيفة301.84736.90.281الثانوية
0.0320.858

0.901- 0.125غ. د
- 0.008غ. د

ضعيفة401.85537.10.272المتوسطة
12- )البعد3( 

الكلي
أنشطة العلم

ضعيفة301.89137.80.220الثانوية
0.7520.389

0.0220.982غ. د
0.001غ. د

ضعيفة401.89037.80.196المتوسطة
13- الاستخدام 

الكلي للغة
العلم لدى معلمي 

العلوم الطبيعية

ضعيفة301.83136.60.112الثانوية
0.1430.706

0.0430.966غ. د
0.001غ. د

ضعيفة401.83036.60.105المتوسطة

** جميع قيم اختبار ) ت ( بدرجة حرية  تساوي ) 68 (.
* غ . د / قيمة الاختبار الإحصائي غير دالة إحصائياً عند أي مستوى من المستويات الإحصائية المعروفة.
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يتضــح مــن الجــدول الســابق )21( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.001( 
بــن اســتجابات عينــة الدراســة وفقًــا لمتغــر المرحلــة الدراســية حــول درجــة اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي 

العلوم،ويعــزو الباحــث هــذه النتيجــة إلى: 

- تتضمــن أدلــة المعلــم الإرشــادات نفســها لاســتخدام مكــونات وأنشــطة لغــة العلــم والالتــزام بخصائصهــا في 
تدريــس العلــوم , ممــا ينعكــس أثرهــا علــى الجميــع بغــض النظــر عــن المرحلــة التعليميــة الــي ينتمــون لهــا، كمــا 
أن المشــرفين التربويــن ربمــا تكــون توجيهاتهــم والــدورات التدريبيــة الــي يقدمونهــا هــي نفســها لمعلمــي المرحلتــن، 
للمرحلــة  وليــس  اســتخدامها  علــى  برغبتهــم وحرصهــم  يرتبــط  العلــم  لغــة  المعلمــن  اســتخدام  فــإن  وبالتــالي 

التعليميــة أثــر في ذلك،وهــذا مــا أكدتــه دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 

- عــدم الاشــارة في مناهــج العلــوم للمرحلتــن إلى أهميــة توظيــف أنشــطة لغــة العلــم المختلفــة )القــراءة، الكتابــة، 
والتحــدث( في العلــوم، مــع عــدم قناعــة بعــض المعلمــن في المرحلتــن بأهميــة هــذه الأنشــطة في تدريــس العلــوم، 
و عــدم تأكيــد الإشــراف الفــي علــى أهميــة أنشــطة لغــة العلــم وضــرورة تفعيلهــا في تدريــس العلــوم أثنــاء الــزيارات 
التوجيهيــة للمعلمــن، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )أمبــو ســعيدي، وثــريا الراشــدي، 2012( ومــن هنــا ينبغــي 
توظيــف أنشــطة لغــة العلــم المختلفــة في تدريــس العلــوم لتصبــح ذات أولويــة في هاتــن المرحلتــن مــن مراحــل 
التعليــم العــام الــي تؤســس للتعليــم الجامعــي، حيــث يعتمــد فيهــا الطالــب علــى أنشــطة لغــة العلــم المختلفــة في 

حصولــه علــى المعلومــات المتنوعــة. 

- يعتمــد مســتوى اســتخدام لغــة العلــم بجميــع مكوناتهــا وأنشــطتها المختلفــة علــى الخــرات الســابقة الــي 
مــروا بهــا المعلمــن أثنــاء دراســتهم، والــي تــكاد تكــون نفــس الخــرات نظريــة أو عمليــة أثنــاء الدراســة الجامعيــة 
التخصصيــة، فيمكــن تفســر عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا بــن معلمــي المرحلتــن علــى الخــرات المتشــابهة 
إلى حــد كبــر جــداً الــي مــروا بهــا وتفاعلــوا معهــا، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )الزعــي، 2007(، إضافــة الى أن 
الفــرص التعليميــة لجميــع المعلمــن في التخصصــات المختلفــة مــن أقســام العلــوم تقريبـًـا متســاوية، فجميعهــم 
يدرســون في نفــس التخصــص العلمــي )العلــوم( بشــكل متقــارب, والبيئــة أيضًــا نفــس البيئــة ممــا يؤثــر علــى 

دافعيتهــم لاســتخدام لغــة العلــم وأنشــطتها المختلفــة. 

-  أنشــطة لغــة العلــم الــي توظــف في تدريــس العلــوم مــن قبــل المعلمــن بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة هــي 
نفســها، ممــا يؤكــد علــى دورهــا الكبــر في تنميــة الثقافــة العلميــة لــدى الطــاب، وبذلــك فهــي لا تتأثــر بالمرحلــة 

التعليميــة الــي ينتمــي لهــا معلــم العلــوم، وهــذا مــا أكدتــه دراســة )رشــا كليــي، 2016(. 

- التدريــب المتطابــق نوعًــا ومحتــوى لمعلمــي المرحلتــن أثنــاء الخدمــة فيمــا يتعلــق بلغــة العلــم، والتخطيــط والتنفيــذ، 
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أضــف إلى ذلــك أن برامــج إعــداد معلمــي العلــوم في الجامعــات لا تتضمــن مقــررات أو تدريــب يهتــم بلغــة 
العلــم، إضافــة إلى أن إدارة التعليــم بالطائــف لديهــا خطــة تدريــب موحــدة لمعلمــي المرحلتــن لا تــولي أهميــة 

لتدريبهــم علــى لغــة العلــم بمكوناتهــا وأنشــطتها المختلفــة. 

ولا توجــد دراســات -في حــدود علــم الباحــث– تناولــت هــذا المتغــر لتقــارن معهــا هــذه النتيجــة مــن 
حيــث الاتفــاق أو الاختــاف. 

4- للإجابــة عــن ســؤال الدراســة الرابــع: »هــل تختلــف اســتجابات عينــة الدراســة حــول درجــة 
معوقــات اســتخدام لغــة العلــم لــدى معلمــي العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة باختــاف متغــر الدراســة 

المرحلــة الدراســية )المتوســطة، الثانويــة(؟
تََّ استخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة للإجابة عن هذا السؤال والجدول التالي )22( يبين ذلك: 

 )Independent – Samples T Test( للعينــات المســتقلة )جــدول )22( نتائــج اختبــار )ت
للفروق بين المتوســطات الكلية لدرجات ملاحظة اســتخدام عينة الدراســة الكلية من معلمي العلوم بالمرحلتين 

المتوســطة والثانويــة في مدينــة الطائــف لمحــاور وأبعــاد لغــة العلــم حســب المرحلــة الدراســية )ن = 250(:

معدل عام
نسبةالمتوسطنالمرحلةالمعوقات المتعلقة

المتوسط
الانحراف
المعياري

درجة
المعوق

Levene’s اختبار
لتجانس التباين

قيمة
اختبار
)ت(**

مستوى
الدلالة

متوسط
الاختلاف دلالتهقيمته

1- بالمعلم
كبيرة1003.94478.90.162الثانوية

0.0010.978
0.843-0.189غ. د*

-0.005غ. د
كبيرة1503.94979.00.158المتوسطة

2- بالمشرف التربوي
كبيرة1004.03680.70.175الثانوية

0.3180.573
0.702-0.383غ. د

-0.009غ. د
كبيرة1504.04580.90.187المتوسطة

3- بكتاب العلوم
كبيرة1004.10582.10.215الثانوية

0.1350.714
0.903-0.123غ. د

-0.003غ. د
كبيرة1504.10882.20.208المتوسطة

4- معدل عام 
المعوقات الكلية 

كبيرة1004.02480.50.100الثانوية
0.0500.823

0.672-0.423غ. د
-0.005غ. د

كبيرة1504.02980.60.102المتوسطة

** جميع قيم اختبار )ت( بدرجة حرية  تساوي )248( .
* غ . د/ قيمة الاختبار الإحصائي غير دالة إحصائياً عند أي مستوى من المستويات الإحصائية المعروفة.
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مــن الجــدول الســابق )22( يتضــح عــدم وجــود فــرق دال إحصائيًّــا عنــد مســتوى )0.001( بالنســبة 
لدرجــة المعوقــات الــي تقــف حجــر عثــرة بالنســبة لاســتخدام لغــة العلــم مــن قبــل عينــة الدراســة وفقًــا لمتغــر 

المرحلــة الدراســية ,وممكــن أن يفســر ذلــك وفقًــا ل: 

- ربمــا أن كلًّ مــن الــوزارة وإدارة تعليــم الطائــف أمنتــا الإمــكانات بصــورة متقاربــة لــكلا المرحلتــن، الأمــر الــذي 
مــن الممكــن أن يــؤدي إلى تطابــق -نوعــا مــا- في آراء عينــة الدراســة حــول هــذه المعوقــات. 

- ربما البيئة التعليمية المتقاربة بين المرحلتين أدت إلى ذلك. 

- تلقــى معلمــو العلــوم بالمرحلتــن المتوســطة والثانويــة تدريبـًـا متشــابهاً أثنــاء الخدمــة فيمــا يتعلــق بلغــة العلــم 
تخطيطـًـا وتنفيــذًا، وبالتــالي كانــت ادراكهــم متقاربــة بخصــوص آليــة التخطيــط والتنفيــذ للغــة العلــم، كمــا أن 
برامــج إعــداد المعلمــن بكليــات التربيــة لا تتضمــن فيهــا مقــررات أو مســاقات تتعلــق بلغــة العلــم وتوظيفهــا في 

تدريــس العلــوم. 

وحســب اســتطلاع الميــدان التربــوي لا توجــد دراســات تناولــت هــذا معوقــات اســتخدام لغــة العلــم 
لتقــارن معهــا هــذه النتيجــة مــن حيــث الاتفــاق والاختــاف. 

التوصيات: 
في ضوء ما سبق يمكن تقديم التوصيات التالية : 

1- الاهتمــام بالــدورات أثنــاء الخدمــة والــي توضــح كيفيــة اســتخدام لغــة العلــم في تدريــس العلــوم بالمرحلتــن 
المتوســطة والثانويــة. 

2- ضرورة الاهتمام بكيفية توظيف لغة العلم في البرامج الأكاديمية إعداد معلم العلوم. 

3- مراجعــة برامــج الإعــداد لمعلــم العلــوم بكليــات التربيــة بمــا يتوافــق مــع مكــونات وأنشــطة لغــة العلــم في ضــوء 
الاتجاهات الحديثة في مجال التربية العلمية، وذلك بتخصيص أحد مساقات برامج الإعداد ليتضمن لغة العلم. 

4- العمــل علــى تشــجيع معلمــي العلــوم بالمرحلــة المتوســطة والثانويــة علــى توظيــف أنشــطة لغــة العلــم المختلفــة 
في تدريــس العلــوم. 

5- العمــل علــى معالجــة الصعــوبات الــي تحــول دون تطبيــق لغــة العلــم بمكوناتهــا وأنشــطتها المختلفــة بمراحــل 
التعليــم العــام المختلفــة لــدى معلمــي العلــوم. 
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المقترحات: 
اســتكمالً للدراســة الحاليــة يمكــن اقــراح بعــض الدراســات الــي تغطــي جوانــب مختلفــة مــن طبيعــة هــذه 

الدراســة وذلــك علــى النحــو التــالي: 

1- إجراء دراسة مماثلة بالمرحلة الابتدائية. 

2- إجــراء دراســة تجريبيــة تبحــث فاعليــة برنامــج تدريــي مقــرح لإكســاب معلمــي العلــوم مكــونات وأنشــطة 
لغــة العلــم. 

3- تقويم واقع ممارسات معلمي العلوم الطبيعية لأنشطة لغة العلم بالتعليم العامّ. 

4- إجراء دراسة تبحث في معوقات استخدام لغة العلم بالتعليم العامّ. 

5- دراسة تحليلية لمحتوى كتب العلوم بالمرحلتين المتوسطة والثانوية في ضوء لغة العلم. 

6- فاعليــة تدريــس وحــدة في العلــوم باســتخدام لغــة العلــم في تنميــة أبعــاد التنــور العلمــيّ لــدى طــاب الصــف 
الثالــث ثانوي. 
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العلمــي الثــاني، 9-10 مــارس، ماليــزيا، ص 1358- 1375.

بــن خميــس، وباسمــة عبــد العزيــز العريمــي )2004(: مقروئيــة كتــاب الأحيــاء  - أمبــو ســعيدي، عبــد الله 
للصــف الأول الثانــوي بســلطنة عمــان وعلاقتهــا ببعــض المتغــرات، المجلــة التربويــة، م19، العــدد )73(، ص 
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العــدد )2(، ص 315- 345. 

- بــي ذياب، مصطفــى )2014(: اللغــة العلميــة بــن التعريــب والتأليــف، مجلــة الدراســات اللغويــة والأبيــة، 
الجــزء الأول، العــدد )5(، الجامعــة الإســامية العالميــة، ص 158- 181. 

- تروبــرج وآخــرون )2004(: تدريــس العلــوم في المــدارس الثانويــة إســراتيجيات تطويــر الثقافــة العلميــة، ترجمــة 
جمــال الديــن وآخريــن، العــن، دار الكتــاب الجامعــي.

- جــاد، محمــد لطفــي محمــد )2011(: فاعليــة برنامــج قائــم علــى قــراءة قصــص الأطفــال في تنميــة مهــارات 
التحــدث لــدى تلاميــذ الصــف الخامــس الابتدائــي، مجلــة العلــوم التربويــة، المجلــد التاســع عشــر، العــدد )2(، 

ص 175- 211. 

- الجــادري، عــدنان حســن؛ فيحــاء سمــر أبــو غزالــة، الزعــي، طــال عبــد الله )2011(: أثــر طريقــي الدرامــا 
الإبداعيــة والحواريــة في اســتيعاب طالبــات الصــف الســادس الأساســي للمفاهيــم البيئيــة واتجاهاتهــن نحوهــا 

دراســات العلــوم الطبيعيــة، المجلــد الثامــن والثلاثــون، الأردن، ص 72- 87. 
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- جعفــر، يعقــوب جعفــر؛ وإبراهيــم، علــي حســن )2014(: الصعــوبات التعليميــة في تدريــس مناهــج العلــوم 
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والقرائيــة في تنميــة التنــور العلمــي ومهــارات القــراءة لــدى دارســي محــو الأميــة المبتدئــن، دراســات عربيــة في 

التربيــة وعلــم النفــس، الجــزء الثــاني، العــدد )44(، ص 280-238. 

- الحصــري، أحمــد كامــل )2004(: مســتويات قــراءة الرســوم التوضيحيــة ومــدى توافرهــا في الأســئلة المصــورة 
بكتب وامتحانات العلوم بالمرحلة الإعدادية، مجلة التربية العلمية، المجلد الســابع، العدد )1(، ص 15- 71. 

- الخالــدي، عــادي كــريم )2014(: درجــة ممارســة معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلــة المتوســطة لمهــارات التقــويم 
البديــل، جامعــة عــن شمــس، مجلــة كليــة التربيــة، ع )38(، ج )3(، ص 41-1. 

- خليل، عمر ســيد؛ أبو ناجي، محمود ســيد؛ تحية حامد عبد العال؛ سماح أحمد حســن محمد )2014(: 
فاعليــة برنامــج في فلســفة العلــم لتنميــة فهــم الطالــب المعلــم لطبيعــة العلــم واكتســابه أخلاقيــات، مجلــة كليــة 

التربيــة، المجلــد الثلاثــون، العــدد )1(، أســيوط، ص 462- 514.

مــادة الأحيــاء  التحصيــل في  العلميــة الصفيــة واللاصفيــة علــى  القــراءة  أثــر  ثــريا )2006(:  الراشــدي،   -
ومهــارات الفهــم القرائــي لــدى طالبــات الصــف العاشــر مــن التعليــم العــام، رســالة ماجســتير غــر منشــورة، كليــة 

التربيــة، جامعــة الســلطان قابــوس، ســلطنة عمــان. 

- الزعــي، طــال عبــد الله )2007(: أثــر الجنــس وفئــة المعــدل التراكمــي والمســتوى الدراســي لطلبــة تخصــص 
الفيــزياء في جامعــة الحســن بــن طــال في قراءاتهــم للرســوم البيانيــة، دراســات العلــوم التربويــة، المجلــد )34(، 

ص 686- 698. 

- زهــران، نــورا محمــد أمــن )2011(: فاعليــة الأنشــطة اللغويــة القائمــة علــى النظريــة البنائيــة في تنميــة مهــارات 
الفهــم القرائــي لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديــة، مجلــة البحــث العلمــي في التربيــة، الجــزء الرابــع، العــدد )12(، 

ص 1481- 1516. 

- سالم، أحمد محمد )2010(: وسائل تكنولوجيا التعليم، ط3، الرياض، مكتبة الرشد. 
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- ســالمان، أســامة كمــال الديــن إبراهيــم )2012(: مــدى التمكــن مــن مهــارات التحــدث وأثــره علــى تنميــة 
مهــارات الحــوار وتقديــر الــذات لــدى طــاب كليــة التربيــة، مجلــة القــراءة والمعرفــة، العــدد )131(، ص 153- 

 .200
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قاصــدي، ص 31- 47. 

- ســوزان حــج عمــر، وعبــر أحمــد مناظــر )2012(: وعــي معلمــات المرحلــة المتوســطة بمدخــل الكتابــة مــن 
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 .245 -226
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المؤتمــر العلمــي الخامــس عشــر، القاهــرة. 

- شحاتة، حسن )1993(: تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية. 
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عربية جديدة، الجزء الأول، القاهرة، الســحاب للنشــر والتوزيع. 
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